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CONTRIBUIGOES TECNICAS
PARA CONSULTA PUBLICA

Assunto: Analise técnica e contribuicbes para o Parecer que estabelece as
“Orientagdes e Diretrizes para oferta de servigos pedagodgicos e educacionais a

estudantes com AH/SD na Educacéao Basica”.

1. Texto original: Introdugao

Sugestao de texto: A presente manifestacao técnica analisa a minuta do

parecer que estabelece as “Orientacdes e Diretrizes para oferta de servigos
pedagogicos e educacionais a estudantes com altas habilidades/superdotacao
(AH/SD) na Educacgao Basica“. Para a viabilidade dessas diretrizes, deve-se
assegurar condigdes estruturais, formativas e sustentabilidade econdmica as
instituicdes de ensino, com especial atencdo as redes comunitarias,
confessionais e filantropicas, agentes fundamentais na promocgéao da exceléncia
e da equidade educativa no Brasil.

Historicamente, o cenario educacional brasileiro tem enfrentado o desafio
de superar a invisibilidade ou a romantizagao do talento académico e criativo.
Sob a perspectiva de um desenvolvimento humano integral, as necessidades
educacionais especiais relacionadas a AH/SD demandam uma resposta
institucional que identifique e remova barreiras pedagdgicas. Para o estudante
com esse perfil, a rigidez curricular e a padronizagao avaliativa constituem os
principais obstaculos ao “pleno desenvolvimento do educando®, principio basilar
assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).

O parecer defende que a atencao para AH/SD exige que a escola transite
de uma postura receptiva para uma “pedagogia catalisadora e enriquecida“. Tal
transicao requer a superacgao de critérios estritamente psicométricos, a fim de
priorizar um olhar multidimensional que considere a interseccionalidade de
fatores sociais e culturais. Dessa forma, busca-se garantir que a identificacado e

a suplementacgao curricular alcancem a pluralidade da diversidade brasileira, de
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modo a transformar o potencial individual em beneficio coletivo e progresso
social.

Portanto, as contribuigbes aqui apresentadas visam aprimorar o texto
normativo para que ele atue como um escudo juridico e pedagdgico,
assegurando que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) de natureza
suplementar seja o motor de uma escola flexivel, investigativa e comprometida
com a equidade e a dignidade humana. Ademais, para que tais diretrizes se
traduzam em efetividade, no ambito dos sistemas de ensino, fazem-se
necessarias a garantia de seguranca juridica, a clareza normativa e a viabilidade
operacional, de modo que a implementagao possa ser acompanhada, avaliada
e sustentada no tempo, sem gerar assimetrias interpretativas ou riscos

regulatérios as instituigdes educacionais.

2. Texto original: O Conselho Nacional de Educagao — CNE, no exercicio

de suas atribuicbes normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro
de Estado da Educacdo, tem como missdo contribuir para a formulacao,
avaliagao e consolidacdo da politica nacional de educacédo, em conformidade
com os principios constitucionais, os tratados internacionais de direitos humanos
incorporados ao ordenamento juridico brasileiro e a legislacdo educacional

vigente.

3. Texto original: No campo da Educagao Especial, essa atuacao deve

observar, de forma central, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — CDPD, incorporada ao ordenamento juridico brasileiro
com status constitucional pelo Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009, bem
como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146, de 6 de julho de
2015). O art. 24 da CDPD estabelece o direito a educacéo inclusiva em todos os
niveis, orientando os sistemas educacionais a organizacdo de ambientes que
assegurem o maximo desenvolvimento possivel do potencial humano e da

dignidade, em igualdade de oportunidades e sem discriminagao.
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Analise técnica: O ponto critico € trazer uma fundamentacgéo legal da

pessoa com deficiéncia para um documento sobre AH/SD. Essa confus&o pode
acarretar prejuizos significativos, como induzir as pessoas a associarem a
condicao de superdotacao a deficiéncia, o que esta completamente equivocado.
E preciso retirar do documento qualquer mencéo ao Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou outro
instrumento que se refira a deficiéncia. Embora o texto original mencione a busca
pelo “maximo desenvolvimento possivel”, ele carece de especificidade sobre os
mecanismos pedagogicos necessarios para que tal objetivo se concretize no
universo de AH/SD. Para o estudante com esse perfil, os obstaculos ndo sao de
ordem funcional, mas de natureza curricular e metodologica. O compromisso
com um ambiente que assegure o pleno desenvolvimento do potencial humano
(principio basilar da educagao nacional) exige, de forma mandatodria, a oferta de
suplementacgao curricular, superando a légica da inclusdo genérica. A auséncia
de diretrizes nitidas sobre os protocolos de identificacdo e as estratégias de
enriquecimento compromete o principio da equidade educativa. Portanto, o texto
do parecer deve evoluir da mera “observancia” para a garantia efetiva de oferta.
E fundamental que o documento se sustente na LDB (Lei n. 9.394/1996),
especialmente no art. 59, que assegura aos educandos com superdotacao
curriculos, métodos, técnicas e recursos especificos para atender as
necessidades singulares. Sem essa clareza, corre-se o risco de manter esses
estudantes em um vacuo assistencial que ignora o direito ao aprimoramento das
habilidades em prol da autonomia e do progresso social.

Sugestao de reescrita aprimorada: No dmbito da Educagéao Especial, o

atendimento aos estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo deve
pautar-se pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.
9.394/1996), que assegura, no art. 59, curriculos, métodos e recursos
especificos para atender as necessidades desses educandos. O objetivo central
€ a garantia do pleno desenvolvimento do potencial humano e a promogéo da

equidade, de modo a orientar os sistemas de ensino para a organizagdo de
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ambientes educacionais que favorecam a exceléncia académica e o

enriquecimento curricular, sem discriminagdo e com igualdade de oportunidades.

4, Texto original: A educacao inclusiva, nesse marco normativo, ndo se

limita a presenca fisica na escola comum. Trata-se de um principio estruturante
que impde a reorganizagdo do sistema educacional para eliminar barreiras
fisicas, comunicacionais, pedagogicas, curriculares e atitudinais que restrinjam
a participacao e o desenvolvimento pleno dos estudantes. A inclusao, portanto,
nao se refere a adaptagdo marginal do sujeito a norma escolar, mas a
transformacao das estruturas escolares que produzem exclusao.

Analise técnica: O texto original acerta ao rejeitar a “adaptagao marginal”, o que

converge para o principio constitucional e para a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
que incumbem as instituicbes a adocido de medidas que maximizem o
desenvolvimento do potencial humano. No entanto, para o publico de AH/SD, a
“‘presenca em sala de aula” é frequentemente acompanhada de uma exclusao
intelectual silenciosa. Uma analise estratégica exige que a eliminacdo de
“obstaculos curriculares” seja explicitada como o direito ao aprofundamento, ao
enriquecimento e a aceleracdo. Sem essa clareza, corre-se 0 risco de que
termos, como “reorganizacao escolar”, sejam interpretados de forma genérica,
negligenciando a especificidade técnica que a superdotacao requer. A barreira
mais critica para o estudante com AH/SD é o mito da autossuficiéncia, a
premissa equivocada de que o aluno, por possuir alto desempenho ou potencial,
nao necessita de mediagcao ou apoio especializado. Ao propor a “transformacéao
das estruturas que produzem exclusao”, o parecer do CNE deve ser incisivo: a
escola que oferece “mais do mesmo” para quem ja domina o conteudo incorre
em negligéncia pedagodgica, bem como impede o avanco vocacional e o pleno

exercicio das capacidades do estudante.

Sugestao de reescrita aprimorada: Sob esse marco normativo, o atendimento

educacional as Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) transcende a mera

ocupacgao do espaco escolar. Constitui-se como um principio estruturante de
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governanga pedagdgica, que exige a ressignificacdo do sistema educacional
para a erradicagao de obstaculos metodologicos e, sobretudo, curriculares. No
contexto das AH/SD, a pratica educativa abdica da légica de “ajustes marginais”
para exigir uma reforma estrutural das praticas de ensino, substituindo a
padronizacao pela suplementacdo e pelo enriquecimento. Portanto, o foco
desloca-se da tentativa de enquadrar o estudante em um curriculo estatico para
a consolidacdo de uma organizacgao curricular flexivel, a qual deve contemplar
estratégias concretas de aprofundamento e aceleragao, capazes de mitigar a
exclusao gerada pelo subatendimento pedagodgico e assegurar o pleno exercicio
do potencial humano, conforme preconiza o compromisso com o0

desenvolvimento integral estabelecido pela LDB (Lei n. 9.394/1996).

5. Texto original: No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educagao

Especial Inclusiva (Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025) consolidou a
compreensao da Educacao Especial como modalidade transversal a todos os
niveis e etapas de ensino, destinada a assegurar o Atendimento Educacional
Especializado — AEE de forma complementar ou suplementar a escolarizagdo na
classe comum.

Analise técnica: A mencao ao AEE como “complementar ou suplementar” no

texto original requer um refinamento conceitual rigoroso. No contexto das
AH/SD, o atendimento possui natureza estritamente suplementar, conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9.394/1996). O texto deve ser
enfatico ao distinguir que, enquanto outros publicos da Educacao Especial
podem demandar complementacéo para a superacao de barreiras funcionais, o
foco para a superdotacao deve ser, invariavelmente, o enriquecimento curricular.
A transversalidade mencionada deve assegurar que o estudante com AH/SD
conte com suporte continuo na transicéo entre as etapas de ensino (do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio e ao Ensino Superior), garantindo o
desenvolvimento do potencial ao longo de toda a vida académica. A experiéncia
demonstra que muitos sistemas de ensino declaram a transversalidade, mas

falham na execucdo pratica por caréncia de protocolos de identificagcdo e
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acompanhamento. Uma analise estratégica sugere que o parecer do CNE deve
vincular essa continuidade a obrigatoriedade de espagos de enriquecimento
especificos ou parcerias que oferecam suplementagdo de alto nivel. Sem a
previsao de recursos (materiais e humanos) tecnicamente capacitados para lidar
com a superdotagao, o AEE corre o risco de tornar-se um servigo protocolar e
ineficiente. E fundamental garantir que a oferta de atendimento especializado
seja real e qualificada, respeitando o direito ao aprimoramento das capacidades
individuais e ao progresso cientifico e cultural.

Sugestiao de reescrita aprimorada: No cenario educacional brasileiro, a

Politica Nacional de Educacédo Especial estabelece essa modalidade como
transversal e inalienavel a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Essa
diretriz ratifica a obrigatoriedade do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que assume carater estritamente suplementar para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD). Tal servigo deve atuar de forma articulada
a classe comum, garantindo a expansdo de horizontes curriculares e o
aprofundamento de competéncias académicas, artisticas ou psicomotoras. E
fundamental que essa transversalidade resulte em suporte efetivo e continuo,
capaz de converter o potencial em desempenho e assegurar o pleno
desenvolvimento do educando, conforme os ditames da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (Lei n. 9.394/1996) e as metas de exceléncia do Plano
Nacional de Educagdo (PNE). O foco, portanto, reside na superagdo do
subatendimento pedagodgico, promovendo a autonomia e o protagonismo do

estudante ao longo da trajetoria de conhecimento.

6. Texto original: Os estudantes com altas habilidades/superdotagao

integram o publico-alvo da Educagao Especial nos termos do art. 58 da Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB), com redacéo dada pela Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013, e
complementada pela Lei n. 13.234, de 29 de dezembro de 2015. A inclus&o

nessa modalidade decorre da necessidade de assegurar estratégias
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pedagogicas e curriculares que respondam as demandas de aprendizagem, aos
interesses e aos modos de engajamento.

Analise técnica: Embora o texto original cite corretamente a LDB (art. 58), ele

ganharia robustez estratégica se aprofundasse a conexdao com o art. 59 da
mesma lei e com as metas de qualidade do Plano Nacional de Educac&o (PNE).
A legislagdo educacional brasileira estabelece que as instituicbes de ensino
devem assegurar aos educandos com superdotagdo curriculos, meétodos,
técnicas e recursos especificos para atender as necessidades singulares. Sem
o fortalecimento dessa fundamentacéo, a previsao de atendimento especializado
corre o risco de ser interpretada apenas como “garantia de acesso”, ignorando o
direito fundamental ao pleno desenvolvimento do educando. A identificacdo de
estudantes com AH/SD, no Brasil, ainda enfrenta o desafio de superar o “viés de
desempenho académico”, que, muitas vezes, desconsidera potenciais criativos
e produtivos. A reescrita estratégica deve enfatizar que as “demandas de
aprendizagem” e os “modos de engajamento” citados no texto original ndo séo
meras preferéncias subjetivas do aluno, mas necessidades educacionais
especificas. O n&do atendimento a esses interesses configura um cenario de
subatendimento pedagogico, uma falha institucional que compromete o
desenvolvimento de talentos e o progresso cientifico e social, contrariando o
compromisso da escola com a exceléncia e a equidade.

Sugestdo de reescrita aprimorada: Os estudantes com Altas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) constituem publico-alvo da Educagéo
Especial, conforme estabelecido pelo art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n. 9.394/1996). O atendimento a esse publico
transcende a formalidade do acesso e impbe ao sistema de ensino a
obrigatoriedade de implementar a suplementagéo curricular e o enriquecimento
pedagogico, conforme detalhado no art. 59 da referida lei. Tais estratégias
devem ser desenhadas para responder a assincronia de desenvolvimento e a
singularidade dos modos de engajamento desses estudantes, assegurando o
direito ao pleno desenvolvimento do educando. O foco institucional deve residir

na superagéo de obstaculos pedagdgicos que cerceiam a exceléncia académica,
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garantindo que o sistema educacional atue como um agente catalisador do

potencial humano e da vocacgéo cientifica, artistica e social desses estudantes.

7. Texto original: Inclui-se também a observancia da Lei n® 13.234, de 29

de dezembro de 2015, que dispde sobre a identificacdo, o cadastramento e o
atendimento de estudantes com altas habilidades ou superdotag¢ao, bem como
das Diretrizes Operacionais para o AEE na Educag¢do Basica, modalidade
Educacao Especial estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009, e pelo Parecer CNE/CEB n° 13, de 3 de junho de 2009,
assegurando a articulagdo entre direito subjetivo a educagao inclusiva e os
mecanismos institucionais de sua implementacéo.

Analise técnica: A mencao a Lei n. 13.234/2015 é o ponto de maior relevancia

estratégica para a governanga do atendimento as Altas
Habilidades/Superdotacdo. O cadastramento nacional previsto nessa lei &
fundamental para que o direito ao atendimento especializado seja materializado
e ganhe visibilidade nas politicas de planejamento. Sem um sistema de
identificacdo efetivo e atualizado, o atendimento aos estudantes AH/SD
permanece invisivel para o orgamento publico. Uma analise estratégica exige
que o parecer do CNE vincule a identificacdo e o cadastro a garantia de
financiamento, de modo a assegurar que o aporte de recursos acompanhe o
estudante identificado. A literatura académica contemporanea, incluindo as
contribuicdes de especialistas, como Denise Rocha Belfort Arantes-Brero,
ressalta a necessidade de superar a estagnacgao de protocolos histéricos (como
a Resolugdo n. 4/2009 e o Parecer n. 13/2009). Embora sejam marcos
fundamentais, a evolugdo educacional exige uma visdo mais dinamica,
multidimensional e menos restrita a diagndsticos clinicos. Nesse sentido, a
articulagao proposta no texto original deve ser aprimorada para incorporar o
conceito de intersetorialidade. O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para AH/SD nao deve ficar restrito ao espaco fisico da Sala de Recursos. Ele
deve atuar como um articulador entre a escola e centros de tecnologia,

universidades, mentorias externas e espacos de inovacao. Essa rede de apoio
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€ essencial para responder as competéncias exigidas pela era digital, a fim de
garantir que a suplementacéo curricular oferecida seja de alto nivel e conectada

aos desafios da sociedade contemporanea.

Sugestao de reescrita _aprimorada: A plena eficacia dessa normativa

pressupbe a observéncia estrita da Lei n. 13.234/2015, que institui o dever
estatal de identificagcdo, cadastramento e atendimento especializado. Tal medida
assegura que o direito a educagéo se converta em dados auditaveis e politicas
financiaveis, para permitir que o cadastramento esteja devidamente articulado
aos mecanismos de financiamento publico. E imperativo que os recursos
acompanhem o estudante identificado, a fim de garantir a sustentabilidade do
atendimento, inclusive nas instituicbes comunitarias, confessionais e
filantropicas. Essa atuagdo deve revitalizar as Diretrizes Operacionais do AEE
(Resoluggdo CNE/CEB n. 4/2009), interpretando-as sob a Otica da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/1996), que preconiza o
pleno desenvolvimento do educando. A articulag&o institucional aqui proposta
exige a superagao de obstaculos burocraticos para garantir que o cadastramento
seja o motor para a oferta de uma suplementagéo curricular multidimensional.
Isso implica integrar a escola comum a redes de saberes expandidos que
assegurem o aprimoramento continuo das capacidades do estudante. A
auséncia de mecanismos estruturados de identificagdo e financiamento podera
ensejar a judicializagdo do direito a educagdo especializada para estudantes
com AH/SD. Tal cenario transferiria ao Poder Judiciario a mediagdo de uma
responsabilidade que deve ser, originariamente, assegurada pelo Estado e pelos
sistemas de ensino, mediante o cumprimento dos marcos legais que regem a

promocgé&o do talento e da exceléncia académica no Brasil.

8. Texto original: E fundamental distinguir, a luz da CDPD, que a categoria

Pessoa com Deficiéncia — PcD se define pela interagao entre impedimentos de
longo prazo e barreiras que restringem participagéo social. No caso das Altas

Habilidades/Superdotacdo, ndo se trata de impedimento, mas de condigao
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educacional que pode ter o desenvolvimento limitado por barreiras estruturais do
sistema escolar, tais como a homogeneizagéao curricular, a organizagéo seriada
rigida, a padronizagdo avaliativa e a cultura pedagdgica centrada na meédia
estatistica como parametro normativo.

Analise técnica: A legislacdo educacional brasileira define que o sistema de

ensino deve remover qualquer entrave limitante do pleno desenvolvimento do
potencial humano e do gozo do direito a aprendizagem. O texto da Consulta
Publica é assertivo ao desvincular as AH/SD de conceitos atrelados a limitagdes
funcionais, mas deve ser mais incisivo ao enquadrar a homogeneizagao
curricular como um obstaculo pedagdgico e institucional critico. Ao definir a
“cultura da média” como um impedimento ao progresso académico, o parecer
confere ao estudante o direito de exigir a suplementagdo, ndo como um
privilégio, mas como a garantia constitucional de uma educagéo que respeite a
singularidade e o ritmo de aprendizagem, conforme preconiza o art. 59 da LDB.
A identificagdo escolar costuma falhar por focar excessivamente em resultados
imediatos e no desempenho académico padronizado, ignorando o contexto do
estudante. E fundamental que o parecer proponha um modelo de identificagio
multidimensional para as AH/SD. lIsso significa considerar n&o apenas
indicadores de Quociente de Inteligéncia (Ql), mas também fatores
socioambientais, criatividade, lideranca e as barreiras escolares que sufocam o
potencial. Tal abordagem é essencial para garantir o suporte adequado, inclusive
aos estudantes com dupla excepcionalidade (quando as AH/SD coexistem com
outras necessidades educacionais especificas), de modo a assegurar que o alto
potencial ndo seja mascarado nem negligenciado por visdes limitantes e
puramente clinicas.

Sugestio de reescrita aprimorada: A luz da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (LDB), deve-se distinguir que, nas Altas
Habilidades/Superdotagdo (AH/SD), a restricdo ao pleno desenvolvimento ndo
decorre de impedimentos de natureza funcional, mas da inadequagao estrutural
e metodologica do ecossistema escolar. Sob a égide do direito ao pleno

desenvolvimento do educando, a rigidez seriada e a padronizagdo avaliativa
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devem ser tipificadas como obstaculos pedagdgicos que cerceiam o direito
fundamental a educacdo de exceléncia. Portanto, o atendimento especializado
para esse publico exige a substituicdo da homogeneizagdo estatistica pela
flexibilizagdo curricular e suplementacéo individualizada, conforme preconizado
no art. 59 da LDB. Tal medida garante que a escola deixe de produzir a excluséo
por subatendimento e passe a atuar como agente promotor de talentos e
potencialidades, de forma a assegurar que o sistema educacional responda, com

eficacia, a singularidade e ao ritmo de aprendizagem de cada estudante.

9. Texto original: Tal compreensao dialoga com a critica contemporanea a

normalizagao estatistica como paréametro organizador da escola moderna,
conforme discutido na literatura (Davis, 1995; Goodley, 2014), reforcando a
necessidade de revisdo das estruturas curriculares homogéneas. A escola
organizada a partir da logica da uniformidade tende a invisibilizar tanto
estudantes que necessitam de apoios intensivos quanto aqueles cujos modos de
aprender e produzir conhecimento desafiam a estrutura homogénea do curriculo.
Nesse sentido, as barreiras ndo se localizam nos sujeitos, mas na organizagao
pedagogica que restringe a pluralidade de trajetérias formativas.

Analise técnica: O texto original acerta ao fundamentar a critica a

normalizacao estatistica em Davis (1995) e Goodley (2014) e ganha robustez
institucional ao transpor essa analise para o campo do direito educacional. A
“organizacao pedagdgica que restringe a pluralidade”, mencionada no texto,
configura-se como um obstaculo estrutural ao cumprimento do art. 2° da LDB,
que estabelece como finalidade da educagao o pleno desenvolvimento do
educando e o preparo dele para o exercicio da cidadania. Ao rotular a
homogeneidade como um impeditivo ao desenvolvimento, o parecer do CNE
deixa de emitir uma mera sugestdo académica e reforca uma norma de
conformidade pedagdgica. Se a escola mantém um curriculo uniforme para um
estudante com AH/SD, ela negligencia o direito desse aluno ao atendimento
especializado previsto no art. 59 da LDB, que assegura métodos e recursos

especificos para o desenvolvimento das habilidades. A invisibilidade do
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estudante com superdotacao é fruto de uma arquitetura escolar que prioriza a
padronizacao em detrimento do potencial. A andlise deve reforgcar que a
“pluralidade de trajetérias formativas” ndo € uma opgéao metodoldgica, mas uma
exigéncia do principio de equidade. Educacao de qualidade ndo consiste em
oferecer o0 mesmo curriculo para todos, mas em prover as ferramentas
necessarias para que cada estudante atinja a exceléncia. Para o publico de
AH/SD, isso se materializa, obrigatoriamente, por meio da aceleragdo, da
compactagao e do enriquecimento curricular.

Sugestao de reescrita aprimorada: A critica a normalizacdo estatistica

como eixo da escola moderna converge para os principios da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional (Lei n. 9.394/1996), que estabelece o pleno
desenvolvimento do educando como finalidade precipua da educagdo. A
manutengdo de estruturas curriculares homogéneas produz uma excluséo
sistémica: ao priorizar a padronizagdo, o sistema negligencia a suplementagéo
necessaria aos estudantes que tém ritmos e modos de produzir conhecimento
desafiadores ao padrao normativo. Nesse sentido, o atendimento aos estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) exige a superagdo da “escola da
média” em favor de uma organizagéo sistémica de trajetorias formativas flexiveis.
Tal transicdo € imperativa para garantir o direito ao desenvolvimento integral,
conforme preconizado no art. 59 da LDB, o que desloca o foco da simples
adaptagcdo do estudante para uma reforma das estruturas pedagobgicas. O
objetivo é assequrar que a pluralidade de talentos e a busca pela exceléncia
humana néo sejam restringidas por modelos educacionais uniformizadores, mas

potencializadas por uma escola que reconhece e valoriza a singularidade.

10. Texto original: No que se refere aos estudantes com altas

habilidades/superdotacdo, a resposta educacional ndo pode reduzir-se a
aceleragédo de estudos como estratégia central. Embora a legislagao brasileira
assegure a possibilidade de aceleracao, especialmente nos arts. 24 e 59 da LDB,
tal medida deve ser compreendida como alternativa pedagdgica excepcional e

contextualizada, e ndo como eixo estruturante da politica publica. A centralidade
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da aceleragédo, quando desvinculada de uma reorganizagao curricular mais
ampla, pode reproduzir I6gicas meritocraticas e competitivas incompativeis com
o paradigma da educacéo inclusiva.

Analise técnica: O trecho precisa ser reformulado, pois pode levar a uma

interpretacdo equivocada, sob a justificativa de uma negativa da aceleragéao de
estudos que ja acontece. Ela ndo pode ser uma medida excepcional, mas
condicionada a alguns fatores. As escolas e regionais de ensino tém negado,
deliberadamente, a aceleragcdo de estudos como medida pedagogica, mesmo
ap6s exaustiva comprovagdo da necessidade, tendo em vista que ja foram
tentadas estratégias de enriquecimento curricular que nao surtiram efeito. Desse
modo, sugere-se a revisao do trecho e que se destaque que a aceleragao € uma
medida pedagdgica comprovadamente eficaz, a qual beneficia um perfil
especifico de superdotado, que possui facilidade de aprendizado; tal medida é
sugerida apds a implementacédo, sem sucesso, de enriquecimento curricular. A
aceleracédo nao pode ser vista como uma medida de encurtamento do tempo de
escolarizagdo. Ela é benéfica para alguns estudantes e deve ser indicada
mediante condi¢gdes previamente definidas.

Sugestao de reescrita aprimorada: No que concerne ao atendimento de

estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), a aceleragcdo de
estudos constitui uma medida pedagdgica de eficacia comprovada,
expressamente amparada pelos arts. 24 e 59 da LDB. Longe de ser uma
concessao excepcional ou um mero encurtamento do tempo de escolarizacdo, a
aceleragcao deve ser compreendida como um ajuste técnico essencial do fluxo
escolar, destinado a estudantes que apresentam alta velocidade de
processamento e facilidade de aprendizado. Essa estratégia é especialmente
indicada quando as ac¢bes de enriquecimento curricular e suplementacéo,
embora implementadas, mostram-se insuficientes para responder ao ritmo e a
profundidade da demanda cognitiva do estudante. Nesses casos, a manutengao
forcada do estudante em uma etapa que ele ja domina integralmente os
conteudos configura um cenario de ociosidade prejudicial ao desenvolvimento e

a saude mental dele. A indica¢cdo da aceleragdo deve ser pautada por critérios
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técnicos predefinidos, que avaliem ndo apenas o dominio académico, mas
também as condi¢cbes socioemocionais para o avango. Quando vinculada a um
planejamento pedagogico robusto e ao acompanhamento continuo no novo
estagio escolar, a aceleragdo assegura o pleno desenvolvimento do educando e
a preservagdo do engajamento intelectual dele. Portanto, o sistema de ensino
deve garantir a aplicagéo agil desse recurso, sempre que a necessidade for
comprovada, consolidando-a como uma das ferramentas fundamentais para a

promog&o da exceléncia e da equidade na educagéo nacional.

11.  Texto original: O principio orientador deve ser a flexibilizagédo curricular,

entendida como a reorganizagdo dos objetivos, conteudos, metodologias e
modelos de avaliagdo, de modo a possibilitar aprofundamento, complexidade,
investigacdo, producdo criativa e engajamento intelectual significativo, sem
implicar ruptura automatica com a convivéncia intergeracional e com a dimensao
coletiva da experiéncia escolar. Nesse contexto, estratégias como
enriquecimento curricular, projetos interdisciplinares, agrupamentos flexiveis
nao segregadores, estudos orientados, mentorias e articulagdes com instituicdes
cientificas e culturais devem ser compreendidas como expressdes de uma
escola que reconhece a diversidade de ritmos e formas de aprender.

Analise técnica: O texto original é tecnicamente refinado ao elencar estratégias

como enriquecimento, mentorias e agrupamentos flexiveis. Contudo, é
fundamental classifica-las como Suplementagdo Pedagdgica Especifica, em
conformidade com o art. 59 da LDB, que assegura aos estudantes com
superdotacao curriculos, métodos e recursos especificos. A flexibilizacdo
curricular para estudantes com AH/SD ¢é a ferramenta que supera o obstaculo da
padronizagao e garante a eficacia do ensino. O parecer deve reforgar que a
auséncia de “aprofundamento e complexidade” constitui um cenario de
subatendimento, que torna a flexibilizagado um dever do sistema de ensino para
garantir o pleno desenvolvimento do educando, conforme preconizado pelos
principios da educagao nacional. A mengao a “convivéncia intergeracional”, no

texto original, é estratégica para preservar a dimensao social da escola. No
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entanto, o parecer deve ser incisivo: a socializacdo n&o pode servir de pretexto
para a estagnacdo académica ou para a privagao do desafio intelectual. A
“escola que reconhece a diversidade” deve possuir autonomia para oferecer
agrupamentos por interesse e nivel de competéncia, e nao apenas por idade
cronoldgica. Essa pratica € amplamente defendida na literatura de AH/SD e
encontra amparo na autonomia pedagdgica garantida pela legislagéo
educacional para a promogao da exceléncia humana.

Sugestao de reescrita aprimorada: O eixo estruturante dessa politica é a

flexibilizagdo curricular, compreendida como o conjunto de ajustes e
suplementagbes nos objetivos, nas metodologias e nas avaliagées, visando a
superagéo de obstéculos ao engajamento intelectual. A luz do art. 59 da LDB, tal
flexibilizagcdo é um requisito obrigatoério para o atendimento especializado e deve
assegurar o aprofundamento, a investigagdo e a produgdo criativa dos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD). Estratégias como
enriquecimento curricular, mentorias, intervengbes pedagogicas individualizadas
e articulagées interinstitucionais ndo constituem meras opgées facultativas, mas
sdo expressbes do dever estatal de prover o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de natureza suplementar. Essa reorganizacdo deve
conciliar o direito a exceléncia académica com a preservagdo da convivéncia
coletiva, de modo a promover agrupamentos flexiveis por nivel de interesse e
competéncia. Tais medidas garantem que o sistema escolar respeite o ritmo
singular de aprendizagem, bem como promova o pleno desenvolvimento do
educando e o protagonismo estudantii em ambientes pedagogicamente

desafiadores.

12. Texto original: Nesse sentido, o AEE para estudantes com altas
habilidades/superdotacao deve ser concebido como espacgo de suplementagao
pedagdgica articulada ao projeto pedagogico da escola, com foco na ampliagcao
de oportunidades de aprendizagem, no desenvolvimento de competéncias
criativas e investigativas, na promog¢ao do protagonismo intelectual e no

fortalecimento das habilidades socioemocionais, sempre em consonancia com o
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principio da ndo segregagcdo e com a centralidade da escola comum como
espaco legitimo de escolarizagao.

Analise técnica: O texto original define o AEE como espacgo de suplementacéo,
mas o Parecer do CNE deve utilizar a fundamentagéo da LDB (Lei n. 9.394/1996)

para conferir clareza e exigibilidade. O art. 59 da referida lei estabelece o dever

de prover métodos e recursos especificos para os educandos com
superdotacao. Portanto, a suplementacdo no AEE para AH/SD nao deve ser
confundida com reforgo escolar. Ela € um direito efetivo a expansédo das
fronteiras do conhecimento. O texto deve deixar claro que a “ampliacédo de
oportunidades” mencionada € a ferramenta precipua para mitigar o
subatendimento, que se manifesta como ociosidade cognitiva e desmotivagao —
formas reais de exclusao pedagdgica. O estudante com AH/SD, frequentemente,
vivencia a assincronia (descompasso entre os desenvolvimentos intelectual,
emocional e social). O texto original acerta ao mencionar o “fortalecimento
socioemocional”’, mas deve avangar para a consolidagdo da Autonomia
Intelectual. O AEE deve atuar como o centro de mediagdo, para que o aluno
aprenda a gerir o proprio potencial, transformando a alta habilidade em uma
ferramenta de protagonismo e lideranga social. Por fim, o principio da “ndo
segregacao” deve ser interpretado com cautela: ele nao pode ser utilizado como
pretexto para impedir agrupamentos por interesse ou nivel de competéncia, os
quais sdo essenciais para o bem-estar e para a troca de saberes entre pares
com perfis cognitivos semelhantes.

Sugestao de reescrita aprimorada: O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) deve ser
consolidado como um ecossistema de suplementagcdo pedagogica, integrado

organicamente ao Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da unidade escolar. Em
estrita observéncia ao art. 59 da LDB, o foco do AEE deve transcender a base
comum para promover o protagonismo intelectual, a criatividade e a investigagéo
cientifica muiltidisciplinar, assegurando a oferta de métodos e recursos
especificos. Esse servico deve atuar de forma bidimensional: garantir a

expansdo cognitiva, tanto por meio do enriquecimento horizontal quanto da
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aceleracéo vertical, e prover suporte ao desenvolvimento socioemocional e a
autonomia intelectual. A centralidade da escola comum como espaco de
escolarizagdo deve ser preservada por meio de um modelo de atendimento
especializado efetivo, no qual o AEE catalisa a diversidade de trajetorias
formativas e impede a exclusdo gerada pelo subatendimento, em conformidade
com o compromisso da educagdo nacional com o pleno desenvolvimento do

estudante.

13. Texto original: O presente Parecer, portanto, orienta os sistemas de

ensino na organizagado de politicas e praticas que assegurem aos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo o direito a experiéncias educacionais
qualificadas, coerentes com o paradigma da educacao inclusiva, comprometidas
com a eliminagdo de barreiras curriculares e com a promog¢édo da justica
educacional. Ao fazé-lo, reafirma-se o compromisso do CNE com uma
concepgao que nao hierarquiza sujeitos, ndo naturaliza padrdes de normalidade
e nao subordina o direito a educagdo a critérios de produtividade ou
desempenho, mas reconhece a pluralidade das formas humanas de aprender,
criar e participar.

Analise técnica: O texto original é filosoficamente robusto ao rejeitar a

“hierarquizacdo de sujeitos”. No entanto, essa justica educacional deve ser
tecnicamente traduzida sob o conceito de equidade. A legislacédo educacional
brasileira, fundamentada na LDB (Lei n. 9.394/1996), estabelece que o sistema
deve ser sensivel as necessidades individuais para garantir o pleno
desenvolvimento de todos os educandos. Para o estudante com AH/SD, a justica
se materializa quando o sistema reconhece que a “igualdade formal” (oferecer o
mesmo curriculo padronizado para todos) torna-se uma forma de exclusao por
desconsiderar o potencial e as necessidades especificas de suplementagdo. O
parecer deve reforcar que a flexibilizacao das trajetérias é a aplicagao direta do
art. 59 da LDB, que assegura métodos e recursos especificos para esse publico.
Onde o curriculo padrao funciona como um “teto” que limita o avancgo, a escola

falha na funcdo de promover o talento e a exceléncia académica. Um ponto
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critico a ser considerado: historicamente, o suporte tende a ser oferecido apenas
ao “superdotado produtivo” (aquele com alto desempenho académico e
comportamento exemplar). O texto do CNE é estratégico ao desvincular o direito
a educagao especializada de critérios meramente produtivistas ou de
desempenho. Isso protege, fundamentalmente, o estudante com dupla
excepcionalidade (ex.: AH/SD coexistindo com TDAH ou transtornos de
aprendizagem), que pode apresentar um desempenho académico nao linear,
mas possui alto potencial criativo e investigativo. A educacao especializada,
conforme os marcos da educagcdo nacional, € um direito voltado ao
desenvolvimento da pessoa humana, e ndo uma recompensa por meérito ou
produtividade.

Sugestao de reescrita aprimorada: O presente parecer estabelece diretrizes

para que os sistemas de ensino operacionalizem o direito a suplementagdo
pedagogica qualificada, em estrita observancia aos principios de equidade e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/1996). A misséo
aqui delineada € a superagédo de obstaculos curriculares e metodoldgicos que
impedem a plena conversao do potencial em desempenho para estudantes com
Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). Ao fazé-lo, o CNE reafirma a
educagdo como um direito humano inalienavel, que ndo admite a hierarquiza¢éo
de sujeitos nem a subordinagcdo do suporte especializado a critérios puramente
produtivistas ou de conformidade estatistica. A justica educacional exige que o
sistema de ensino se organize em torno da pluralidade das formas de aprender
e criar, de modo a garantir que a singularidade e a busca pela exceléncia sejam
acolhidas como pilares do desenvolvimento humano integral e do progresso
nacional, conforme os ditames do art. 59 da LDB.

14. Consideragdes preliminares

15. Texto original: Os estudantes com altas habilidades/superdotacao

integram o publico-alvo da Educagéao Especial nos termos do art. 58 da Lei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996, com as alteragdes introduzidas pela Lei n°



Associagdo Nacional de \
Educacgéao Catdlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

12.796, de 4 de abril de 2013, e pela Lei n°® 13.234, de 29 de dezembro de 2015.
Essa inclusdo ndo decorre da existéncia de impedimentos de longo prazo,
conforme definicdo da CDPD, mas da necessidade de assegurar respostas
pedagdgicas diferenciadas e suplementares no interior do sistema educacional
comum.

Analise técnica: O texto original é preciso ao fundamentar a inclusdo dos

estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) na modalidade de
Educacgao Especial, com base nos marcos educacionais vigentes. No entanto, a
analise deve ser mais incisiva ao enfatizar que essa inclusdo se justifica pela
necessidade de superar o subatendimento pedagogico, garantindo o
cumprimento do art. 59 da LDB, que assegura curriculos, métodos e recursos
especificos para o desenvolvimento das capacidades. Para o estudante com
AH/SD, o curriculo padronizado atua, frequentemente, como um limitador que
cerceia o pleno desenvolvimento dele, o que vai na contram&o do principio
basilar da educacao nacional. O parecer deve reforcar que a “resposta
pedagdgica suplementar” ndo € um beneficio facultativo, mas uma estratégia de
justica curricular indispensavel para converter o potencial em desempenho e
exceléncia. Ha o risco de o sistema negligenciar o estudante com alto potencial
por ndo identificar demandas de suporte imediato ou ébvio. A analise estratégica
deve enfatizar que a “necessidade de respostas diferenciadas”, mencionada no
texto, é um Direito Publico Subjetivo, amparado pela Lei n. 13.234/2015, que
institui o dever do Estado na identificagdo, no cadastramento e no atendimento
desses alunos. Portanto, a auséncia de suplementagdo e de enriquecimento
curricular configura, tecnicamente, uma falha na oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), o que compromete a missdao da escola
comum de promover o talento e a singularidade de cada estudante.

Sugestdo de reescrita aprimorada: Os estudantes com Altas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) integram o publico-alvo da Educagédo
Especial (art. 58 da LDB), em plena convergéncia com as garantias de
desenvolvimento integral previstas na legislagdo educacional brasileira. Tal

inclusdo nao pressupbe a existéncia de impedimentos de natureza funcional,
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mas fundamenta-se na especificidade da demanda pedagodgica, que exige a
superagdo de limitagbes curriculares, por meio da suplementagéo especializada.
Sob a égide do art. 59 da LDB e da Lei n. 13.234/2015, o sistema educacional
comum tem o dever de assegurar trajetérias formativas diferenciadas que
respondam ao potencial superior desses estudantes de forma individualizada.
Isso garante que o direito a educagdo se materialize na promog¢do da exceléncia
e no pleno desenvolvimento do educando, de modo a evitar o subatendimento e
assegurar que o atendimento especializado atue como um catalisador de

talentos, e ndo apenas como uma integragéo formal na classe comum.

16. Texto original: A legislacdo educacional brasileira caracteriza as altas

habilidades/superdotacdo como manifestagdes diferenciadas de aprendizagem,
criatividade, investigacdo, lideranga, expressao artistica, desempenho
psicomotor ou resolucao de problemas em diferentes campos do conhecimento
humano, que podem ocorrer de forma isolada ou combinada.

Analise técnica: A descricao dos campos de manifestacao (intelectual, criativo,

artistico, psicomotor e de lideranga) reflete a multidimensionalidade do potencial
humano ja consolidada na legislagdo brasileira, especialmente pela Lei n.
13.234/2015. Ao reconhecer que as AH/SD podem ocorrer de forma isolada ou
combinada em areas especificas, o texto permite identificar o fenébmeno da dupla
excepcionalidade, em que o alto potencial coexiste com necessidades
especificas em outras dimensdes. Isso exige um olhar atento para que o talento
nao seja mascarado por desafios de outras ordens. No entanto, é fundamental
que o parecer mantenha o rigor terminologico: a identificacdo deve focar na
evidéncia de potencial elevado em areas do conhecimento ou do fazer humano,
e nao apenas em “manifestagdes diferenciadas de aprendizagem”. Essa ultima
expressao € ambigua e pode dar margem a interpretagées equivocadas que
incluam perfis de funcionamento distintos da superdotacdo, o que resulta em
falsos positivos. O reconhecimento das AH/SD exige a constatacdo de um
desempenho ou potencial notadamente superior a média dos pares. A analise

estratégica sugere que o texto vincule cada campo de manifestagdo ao dever de
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suplementacdo especializada. Se a legislagdo caracteriza a lideranga ou a
expressao artistica como AH/SD, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) deve prover projetos de protagonismo e enriquecimento técnico
especifico. O compromisso do sistema de ensino, amparado pelos arts. 58 e 59
da LDB, é assegurar que o enriquecimento curricular responda a singularidade
das altas habilidades, garantindo que o Estado promova o pleno
desenvolvimento do talento real em toda a pluralidade, sem diluir o conceito de
superdotacao em variagdes pedagdgicas genericas.

Sugestao de reescrita aprimorada: A legislagdo educacional brasileira define

as Altas Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD) como um fenémeno
multidimensional, caracterizado pela manifestagdo de potenciais elevados e
consistentes em dominios como criatividade, investigagao cientifica, lideranga,
artes, psicomotricidade ou desempenho académico. Tais capacidades, que
podem ocorrer de forma isolada ou combinada, representam uma singularidade
do desenvolvimento que exige, por direito, a oferta de suplementagao
pedagogica e estratégias de enriquecimento curricular. O reconhecimento dessa
pluralidade de talentos impbée aos sistemas de ensino o dever inalienavel de
prover o Atendimento Educacional Especializado (AEE) de natureza
suplementar, transcendendo a padronizagdo -curricular para responder a
complexidade do potencial identificado. Em estrita observancia ao art. 59 da LDB
e a Lei n. 13.234/2015, a identificagdo deve ser pautada pelo rigor técnico na
constatagdo da alta capacidade, evitando-se a diluicdo do conceito em meras
diferenciagdes de aprendizagem, o que preserva a fidedignidade do processo e
evita falsos positivos. Dessa forma, a oferta de recursos diferenciados e o
aprofundamento de contetdos operam como ferramentas fundamentais de
promocgé&o do pleno desenvolvimento do educando. Esse compromisso assegura
que o sistema educacional valorize e estimule o potencial superior em todo o seu
espectro de exceléncia, transformando a aptiddo identificada em competéncia

efetiva e patriménio intelectual nacional.
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17.  Texto original: Essas manifestagdes ndo se restringem ao rendimento
escolar elevado nem a performance académica tradicional, podendo emergir em
distintos contextos sociais, culturais e linguagens de expressao.

Analise técnica: O texto original acerta ao expandir a visdo sobre as AH/SD

para além do rendimento escolar imediato. No entanto, deve ser complementado
pela evidéncia de que existe uma correlagdo direta entre o alto potencial e o
sucesso académico e profissional a longo prazo. A literatura internacional é clara:
individuos com AH/SD tendem a alcancar maiores niveis de escolarizagao e
éxito na carreira. Quando esse desempenho nao se concretiza, estamos diante
do fendmeno do subaproveitamento (underachievement), que exige uma
investigacdo das causas, sejam elas pedagogicas, socioambientais ou
decorrentes da dupla excepcionalidade. O parecer deve enfatizar que o
estudante com AH/SD possui um perfil de funcionamento neurocognitivo distinto,
0 que gera necessidades educacionais especificas que nao sdo meras
preferéncias, mas requisitos para a saude mental e o desenvolvimento. O grande
desafio atual reside na superacdo de barreiras atitudinais alimentadas por
desinformagdo, que, muitas vezes, descaracterizam a condicdo de
superdotacdo. A anadlise estratégica sugere que o documento vincule a eficacia
do atendimento ao investimento publico real. Nao basta identificar; é preciso
garantir a formacado continuada de educadores e o fomento a centros de
referéncia, como os NAAHS (Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacéo), além de parcerias com o Ensino Superior para o
enriquecimento curricular. O direito a suplementagédo, amparado pela LDB (art.
59) e pela Lei n. 13.234/2015, s6 se efetiva quando o sistema educacional
oferece o suporte técnico e pedagdgico necessario para converter o potencial
elevado em alta performance e realizagao pessoal, combatendo a invisibilidade
de talentos em contextos de vulnerabilidade.

Sugestdo de reescrita_aprimorada: A educacado de estudantes com Altas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) fundamenta-se no reconhecimento de um
perfil de funcionamento cognitivo distinto, que projeta esses individuos a

patamares elevados de escolarizagcdo e sucesso profissional. De acordo com a



Associagdo Nacional de \
Educacgéao Catdlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

literatura contemporanea, ha uma correlagdo direta entre o alto potencial e a
tendéncia ao alcance de niveis académicos superiores, como o mestrado e o
doutorado, além de uma insergdo qualificada no mercado de trabalho. Quando
esse desempenho esperado ndo se concretiza, o sistema de ensino deve atuar
prontamente para identificar e mitigar as causas do subaproveitamento
(underachievement), de modo a assegurar que o potencial ndo seja neutralizado
por fatores externos ou pedagdgicos. Nesse contexto, a identificagdo e o
atendimento devem ser estruturados para respeitar as necessidades
educacionais especificas desse publico, superando barreiras atitudinais e a
propagacédo de informagbées equivocadas que historicamente invisibilizam o
talento. O direito a suplementacdo pedagogica, amparado pelo art. 59 da LDB e
pela Lei n. 13.234/2015, exige o fortalecimento de politicas publicas efetivas,
com investimento real em formagdo continuada para educadores e na
consolidagéo de equipamentos, como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAHS).
A articulagdo com instituicbes de ensino superior para a promog¢do do
enriquecimento curricular € essencial para garantir que a trajetéria escolar
desses estudantes seja desafiadora e produtiva. Ao institucionalizar mecanismos
de identificagdo que capturem a inteligéncia em suas diversas formas (incluindo
lideranga, artes e psicomotricidade) e ao prover 0s recursos técnicos
necessarios, o Estado cumpre o dever de transformar a aptiddo em exceléncia.
Somente por meio de agbes pedagdgicas robustas e do combate ao racismo e
as desigualdades institucionais, sera possivel garantir que o pleno
desenvolvimento do estudante seja a base para a justica educacional e o
progresso cientifico e cultural do pais.

18. Texto original: A partir do paradigma da educagado inclusiva, tais

manifestacdes devem ser compreendidas em relagao as condigdes educacionais
oferecidas e as barreiras estruturais presentes no sistema escolar — como a

homogeneizagao curricular, a padronizagao avaliativa e a rigidez dos tempos e
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percursos formativos — que podem limitar o reconhecimento e o
desenvolvimento dessas formas de aprendizagem.

Analise técnica: O texto original é assertivo ao situar o desafio no sistema

educacional, e ndo no estudante. Sob a ética da legislagdo educacional
brasileira, especificamente a LDB (art. 59), a “homogeneizac¢ao curricular’ e a
“rigidez de tempos” constituem obstaculos pedagodgicos significativos ao pleno
desenvolvimento do potencial humano. Quando o sistema escolar oferece um
curriculo estatico para um aluno que aprende em velocidade e profundidade
superiores, ele esta negligenciando o direito desse estudante ao
desenvolvimento das préprias capacidades e dos proprios talentos. O parecer
deve classificar a padronizagdo como uma falha na oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A educagdao de qualidade exige que o
percurso formativo seja flexivel o suficiente para acomodar a singularidade do
ritmo de aprendizagem de cada estudante. O “ndo reconhecimento” € a primeira
grande barreira institucional: se a escola nao identifica o potencial, ela se omite
do dever de oferecer o suporte necessario. A analise estratégica sugere que o
texto vincule a superagao desses obstaculos a obrigatoriedade da identificagdo
precoce e ao cadastramento de estudantes com AH/SD, conforme estabelecido
pela Lei n. 13.234/2015. A flexibilizacdo dos tempos e percursos (materializada
por meio da aceleragao de estudos ou do enriquecimento curricular) deve ser
compreendida como uma estratégia de diferenciagado pedagdgica essencial. Tal
medida garante que o estudante com alto potencial ndo tenha o crescimento
intelectual cerceado por um ambiente escolar excessivamente padronizado e
desprovido de desafios.

Sugestido de reescrita aprimorada: Sob o paradigma de uma educac¢ao que

valoriza a singularidade e em estrita observancia a LDB (Lei n. 9.394/1996), o
potencial elevado deve ser analisado na interagéo direta com o ambiente escolar.
Os obstaculos estruturais — notadamente a homogeneizagao curricular, a
padronizacéo avaliativa e a rigidez cronoldgica — constituem impedimentos ao
pleno desenvolvimento do educando e a expressdo das capacidades dos

estudantes com Altas Habilidades/Superdotagcédo (AH/SD). Portanto, o sistema
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de ensino tem o dever de converter esses modelos uniformizadores em
trajetorias formativas flexiveis e multidimensionais. A superagéo desses entraves
pedagdgicos é condigdo essencial para o reconhecimento do alto potencial e
para a garantia da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
natureza suplementar, conforme preconizado pela Lei n. 13.234/2015. Tal
medida assegura que a escola atue como um ecossistema de promocgédo de
talentos, para garantir que o direito a educagéo se traduza no estimulo continuo

a exceléncia humana.

19. Texto original: Nesse sentido, o reconhecimento pedagogico das altas

habilidades/superdotacdo tem por finalidade orientar a oferta de AEE e a
flexibilizagao curricular no interior da escola comum, assegurando condi¢des
para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas em contextos

educacionais equitativos.

20. Texto original: A Educacgao Especial, enquanto modalidade transversal,

tem por finalidade eliminar barreiras ao acesso, a permanéncia, a participacéo e
a aprendizagem. No caso das altas habilidades/superdotagdo, as barreiras
manifestam-se predominantemente na organizagao curricular homogénea, na
rigidez seriada, na padronizacdo dos tempos escolares e na cultura avaliativa
centrada na média estatistica como parametro normativo. Tais estruturas
tendem a desconsiderar ritmos, interesses e modos de engajamento intelectual

que escapam ao padrao hegemonico do ensino.

21. Texto original: Modelos contemporaneos de compreensao do talento o

concebem como resultado da interacdo entre potencialidades individuais e
condigbes ambientais favoraveis (vivéncias, socializagdo, aprendizagem,
desenvolvimento humano...) (Gagné, 2008; Renzulli & Reis, 2014; Virgolim,
2012). Nessa perspectiva, talentos e desempenhos superiores emergem da
interacao entre disposi¢cdes individuais, oportunidades educacionais, mediacdes



Associagdo Nacional de \
Educacgéao Catdlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

pedagogicas, acesso a bens culturais e condigdes materiais de existéncia. A
escola, portanto, desempenha papel decisivo na promogdo — ou inibicdo —
dessas trajetorias.

Analise critica: O texto original cita modelos tedricos consagrados (Gagné,

2008; Renzulli, 2014; Virgolim, 2012), que fundamentam a compreensé&o de que
o talento ndo é um traco isolado, mas o resultado da interacéo entre disposi¢des
individuais e um ambiente estimulante. No plano normativo, essa perspectiva €
sustentada pelo art. 59 da LDB, que estabelece o dever do sistema de ensino
em prover métodos e recursos especificos para o pleno desenvolvimento dos
estudantes com AH/SD. Se o talento emerge da interagdo com o meio, a
auséncia de “condigcdes ambientais favoraveis” na escola ndo € apenas uma
lacuna pedagogica, mas uma falha institucional na oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Um ambiente escolar empobrecido atua como
um neutralizador do potencial humano, o que resulta no subatendimento. Isso
compromete a finalidade da educacao nacional de prover o desenvolvimento
integral do educando. O “papel decisivo” da escola mencionado no texto possui
carater mandatoério. O ordenamento juridico educacional, reforcado pela Lei n.
13.234/2015, impde ao poder publico o dever de identificar e estimular talentos.
Portanto, se a escola “inibe” a trajetéria do estudante por falta de mediacao,
enriquecimento curricular ou acesso a bens culturais, ela esta descumprindo o
preceito legal de prover a suplementagdo pedagdgica necessaria para que o

potencial se converta em desempenho e realizagdo pessoal.

Sugestido de reescrita_aprimorada: Modelos contempordneos concebem o

talento como o resultado dindmico da interagcdo entre o potencial individual e as
condicbes do ecossistema educativo. Nessa perspectiva, o alto desempenho
caracteriza-se como uma emergéncia dependente de oportunidades
educacionais, media¢cbes pedagogicas e acesso a bens culturais. Conforme a
Teoria dos Trés Anéis, o comportamento superdotado manifesta-se quando a
habilidade acima da média converge com o envolvimento com a tarefa e a

criatividade. Isso requer um ambiente que estimule esses fatores. Sob a égide
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do art. 59 da LDB e da Lei n. 13.234/2015, a escola assume a responsabilidade
pedagogica de atuar como agente catalisador e prover a suplementagéo
necessaria para que as disposi¢ées individuais se convertam em competéncias
efetivas. A inibicdo dessas trajetorias por negligéncia ou padronizagéo curricular
constitui um cenario de subatendimento, que cerceia o direito fundamental ao
pleno desenvolvimento do educando. Tal realidade exige a oferta de um
Atendimento  Educacional Especializado (AEE) robusto, focado no

enriquecimento curricular e integrado, de forma orgénica, a trajetéria escolar.

22. Texto original: Nesse sentido, é imprescindivel reconhecer que 0 acesso
as oportunidades de desenvolvimento de altas habilidades/superdotagao é
profundamente atravessado pelos marcadores sociais de raga, classe, territorio,
género e deficiéncia associada. Estudos internacionais tém evidenciado a sub-
representacao historica de estudantes negros e de baixa renda em programas
de altas habilidades, fendmeno associado a vieses culturais e desigualdades
estruturais (Ford, 2013; Peters, 2015). No contexto brasileiro, a literatura sobre
desigualdades raciais na educagao reforga a necessidade de politicas ativas de
equidade (Gomes, 2017).

Analise critica: O texto original é assertivo ao destacar que o acesso as
oportunidades de desenvolvimento de AH/SD é atravessado por marcadores
sociais, como raga, classe, territorio e género. Sob a 6ética da legislagéo
educacional brasileira, especificamente os principios de equidade da LDB (art.
3°) e alein. 13.234/2015, a sub-representacao de estudantes negros e de baixa
renda em programas de altas habilidades n&do € apenas um dado estatistico, mas
uma evidéncia de subatendimento por omissao de identificagéo. A invisibilidade
do talento em contextos de vulnerabilidade é fruto de uma cultura escolar que,
historicamente, foca na “caréncia” em detrimento do “potencial”’. O dever do
Estado de promover o pleno desenvolvimento do educando exige que as
“politicas ativas de equidade” mencionadas no texto sejam traduzidas como a
obrigatoriedade de utilizar instrumentos de identificagcdo culturalmente justos. A

andlise estratégica reforca que a identificacdo de talentos deve romper com
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modelos eurocéntricos ou estritamente verbais, incorporando avaliagcbes nao
verbais, portfélios e observacdo em contexto. Isso garante que o territorio
(periferias, zonas rurais, quilombos e comunidades indigenas) ndo seja um
limitador do direito a suplementacdo pedagdgica. O sistema de ensino deve,
portanto, assegurar que a diversidade humana seja o ponto de partida para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), de modo a garantir que
a exceléncia seja reconhecida em todas as formas e origens.

Sugestao de reescrita aprimorada: A eficacia da politica educacional para

Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) depende do reconhecimento de que o
acesso ao direito € mediado por marcadores de raga, classe, territorio e género.
Em estrita observancia aos principios de igualdade de condigbes previstos na
LDB (Lei n. 9.394/1996), a sub-representagéo histérica de estudantes negros,
indigenas e de baixa renda deve ser combatida como uma falha na equidade do
sistema de ensino. Portanto, o sistema educacional deve institucionalizar
politicas de busca ativa e identificagdo precoce, conforme determina a Lei n.
13.234/2015, utilizando mecanismos multidimensionais e culturalmente
responsivos que capturem o potencial para além dos modelos tradicionais. A
justica curricular exige que a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de natureza suplementar alcance todas as geografias e identidades, de
modo a garantir que a promog¢édo da exceléncia humana seja consolidada como
um direito voltado ao pleno desenvolvimento do educando, conforme os

preceitos de igualdade e compromisso com o talento nacional.

23. Texto original: Num pais marcado por desigualdades estruturais e pela

persisténcia do racismo, tais fatores assumem especial relevancia. A auséncia
de politicas ativas de busca, identificacdo e acompanhamento pode resultar na
invisibilizacdo desses sujeitos em populagdes historicamente marginalizadas.
Assim, qualquer orientagdo normativa sobre altas habilidades/superdotagao
deve estar comprometida com os principios constitucionais da igualdade material
e da reducado das desigualdades sociais (art. 3° inciso lll, da Constituigao

Federal de 1988), bem como com a promogao da equidade educacional.
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Analise técnica: O texto original € preciso ao fundamentar a politica nos

principios constitucionais de redugédo de desigualdades. No entanto, ele ganha
maior eficacia normativa se for articulado com o art. 59 da LDB e a Lei n.
13.234/2015, que tornam obrigatérios a identificagdo, o cadastramento e o
atendimento de alunos com altas habilidades ou superdotacdo na educacao
basica. A “auséncia de politicas ativas de busca” mencionada no texto deve ser
tipificada como uma falha na prestacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Se o Estado ndo busca ativamente o potencial em
popula¢des marginalizadas, ele perpetua o subatendimento e a ideia equivoca
de que o talento € um privilégio geografico, racial ou de classe social. A
‘igualdade de oportunidades” na escola comum torna-se in6cua se o0s
instrumentos de identificagdo ignorarem a diversidade cultural, linguistica e
territorial do Brasil. O parecer do CNE deve converter o compromisso com a
‘igualdade material” em uma diretriz clara para a diversificagdo dos instrumentos
de avaliagdo. Isso significa que a identificacdo de talentos ndo pode ser restrita
a indicacao subjetiva ou a testes padronizados que nao considerem o contexto.
E imperativo o uso de metodologias multidimensionais, como portfolios e
observagao contextualizada, de modo a assegurar a equidade educacional e 0
cumprimento do dever estatal de promover o pleno desenvolvimento de todas as
capacidades humanas, independentemente da origem social do estudante.

Sugestido de reescrita _aprimorada: Em uma nagdo marcada por

desigualdades histéricas e racismo sistémico, a politica de Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) deve atuar como um instrumento de
promocgao da justica educacional e equidade. Sob a égide do art. 3° da CF/88 e
dos arts. 58 e 59 da LDB, a invisibilizagcdo de talentos em populagbes
marginalizadas constitui um cerceamento do direito ao pleno desenvolvimento
do educando e a igualdade material de oportunidades. Deve-se institucionalizar
a Busca Ativa e a Identificacdo Multidimensional como protocolos obrigatdrios,
conforme preconiza a Lei n. 13.234/2015, para superar modelos avaliativos
restritivos que limitam o acesso de estudantes pretos, pardos, indigenas e de

baixa renda ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) suplementar. A
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promogéao da equidade exige que o sistema de ensino garanta a identificagdo e
o enriquecimento curricular em todos os contextos, de modo a assegurar que o
territério, a raca e a condicdo socioeconémica ndo sejam fatores de
subatendimento, mas sim elementos de valorizagdo da pluralidade e da

exceléncia do potencial humano brasileiro.

24. Texto original: A compreensdo contemporanea das altas

habilidades/superdotacdo afasta-se de concepgdes essencialistas ou
exclusivamente psicométricas. Ainda que indicadores cognitivos possam compor
0 processo de identificacao, a literatura aponta para modelos multidimensionais
que consideram criatividade, envolvimento com tarefas, lideranca, producéo
artistica, desempenho psicomotor e resolugdo de problemas em contextos
diversos.

Analise técnica: O texto original € tecnicamente solido ao afastar-se de visdes

puramente psicométricas e citar dominios como criatividade e lideranga. No
plano normativo, essa perspectiva é sustentada pela LDB (Lei n. 9.394/1996) e
pela Lei n. 13.234/2015, que estabelecem o dever do sistema de ensino de
identificar e estimular o potencial dos estudantes de forma integral. No caso das
AH/SD, isso significa que a avaliagcdo deve ser multidimensional, em que o
Quociente de Inteligéncia (Ql) é apenas um dos dados possiveis, € ndo o unico
critério para o acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). O
parecer deve reforcar que a auséncia de indicadores cognitivos elevados em
testes padronizados nao exclui o estudante do direito a suplementacgao
pedagdgica, caso ele apresente alto envolvimento com tarefas ou criatividade
elevada, conforme preconiza a Teoria dos Trés Anéis. A legislagdo educacional
protege a singularidade do desenvolvimento contra a padronizagdo técnica.
Muitos talentos sdo “silenciados” quando a instituicdo busca apenas o prodigio
académico. A analise sugere que a mengao a “contextos diversos” no texto seja
traduzida como a necessidade de uma identificacdo contextualizada. Isso
garante o reconhecimento do aluno que manifesta alta capacidade em lideranga

comunitaria ou desempenho psicomotor (artes, esportes), mas que pode
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apresentar um desempenho mediano em avaliagbes de légica formal. Sob a
égide do art. 59 da LDB, o sistema de ensino deve prover 0s recursos
necessarios para o pleno desenvolvimento de todas essas potencialidades, para
assegurar que o talento seja valorizado na pluralidade.

Sugestao de reescrita _aprimorada: A compreensdo das Altas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) deve romper definitivamente com o
reducionismo psicométrico, alinhando-se a uma visdo multidimensional e integral
do desenvolvimento humano. Embora indicadores cognitivos sejam subsidios
relevantes, a identificacdo deve ser pautada em modelos transversais que
reconhegam a criatividade, o envolvimento com a tarefa e a lideranga como
evidéncias fundamentais de potencial superior. Em conformidade com o art. 59
da LDB e a Lei n. 13.234/2015, o direito & suplementacdo pedagdgica é
assegurado a partir da observagéo do estudante em diversos contextos de vida
e aprendizagem. Portanto, a politica publica deve institucionalizar protocolos de
identificacdo que valorizem a diversidade de expressées do talento (incluindo as
areas artistica e psicomotora), para garantir que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) alcance o estudante em sua plenitude, para além das

meétricas limitantes do desempenho académico tradicional.

25. Texto original: Assim, os sistemas de ensino deverao instituir praticas de

identificacdo e acompanhamento de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo contemplando: (i) busca ativa; (ii) registro sistematico de
observacdes pedagdgicas; (iii) analise de producdes e portfélios; (iv) escuta
qualificada do estudante e da familia; (v) parecer pedagoégico fundamentado; e
(vi) reviséo periddica do plano de atendimento.

Analise técnica: Os itens listados (busca ativa, portfdlios e escuta qualificada)

materializam uma abordagem pedagdgica multidimensional e processual. Ao
exigir a “escuta qualificada” e a “analise de producdes”, o parecer afasta-se de
modelos exclusivamente psicométricos e adota uma perspectiva dinamica de
potencialidade, em consonancia com a Teoria dos Trés Anéis, que valoriza o

desempenho e o envolvimento com a tarefa em contextos reais. O parecer deve
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reforcar que esses seis pontos ndo sdo meras sugestdes, mas requisitos
procedimentais para assegurar o cumprimento do art. 59 da LDB. A auséncia de
qualquer um desses itens na pratica escolar pode ser arguida como uma falha
na prestacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE). E comum que
estudantes tenham o processo de desenvolvimento interrompido ao mudarem
de série ou instituicao por falta de documentacao adequada. Portanto, o “parecer
pedagogico fundamentado” (v) e a “revisdo periodica” (vi) sdo instrumentos
indispensaveis de gestao educacional. Esses mecanismos devem ser vinculados
ao dever estatal de identificacdo e cadastramento previsto na Lei n. 13.234/2015,
de modo a garantir que a suplementagdo pedagogica acompanhe o estudante
em toda a trajetoria escolar. Por fim, a “busca ativa” (i) deve ser enfatizada como
o antidoto fundamental contra a invisibilizacdo de talentos, assegurando que o
sistema de ensino cumpra a funcdo de promover o pleno desenvolvimento de
todos os estudantes com alto potencial.

Sugestao de reescrita aprimorada: Os sistemas de ensino devem instituir

Protocolos de Identificacdo Multidimensional concebidos como instrumentos
fundamentais para assegurar o pleno desenvolvimento do potencial humano e a
justica curricular. Em estrita observancia ao art. 569 da LDB e a Lei n.
13.234/2015, essas praticas precisam ser operacionalizadas de forma continua
e integrada. De inicio, deve-se realizar a busca ativa institucional voltada a
equidade e a detecgéo de talentos em grupos historicamente sub-representados.
Esse processo deve ser sustentado pelo registro sistematico de indicadores de
potencial, de forma a superar a dependéncia de avaliagbes psicométricas
isoladas, em favor de uma analise abrangente, baseada em portfolios e
producbes que evidenciem a criatividade e o envolvimento com a tarefa. Essa
identificacdo se consolida por meio de uma escuta qualificada e colaborativa
entre a escola, o estudante e a familia, a qual resulta em um parecer pedagogico
especializado que fundamente tecnicamente o direito a suplementacdo e ao
enriquecimento curricular. Para garantir a eficacia do atendimento, s&o
indispensaveis o monitoramento e a revisdo dinédmica do plano de atendimento,

assegurando a continuidade do suporte ao longo de toda a trajetoria escolar. A
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negligéncia em qualquer etapa desse fluxo constitui um cenario de
subatendimento pedagogico, o qual cerceia o direito do educando de converter

as proprias potencialidades em competéncias efetivas e qualidade académica.

26. Texto original: Importa destacar que o direito a educacao inclusiva,

conforme o art. 24 da CDPD, implica o compromisso de assegurar 0 maximo
desenvolvimento possivel de cada estudante. A escola comum constitui o
espaco legitimo de escolarizagao, e o AEE deve assumir carater complementar

ou suplementar, articulado ao projeto pedagdgico da escola.

27. Texto original: A legislacido brasileira prevé a possibilidade de

aceleracdo de estudos para estudantes com altas habilidades/superdotacéo
(arts. 24 e 59 da LDB). Entretanto, essa medida n&o pode ser compreendida
como resposta automatica ou prioritaria. A aceleracdo deve ser analisada caso
a caso, considerando aspectos pedagogicos, socioemocionais e contextuais, e
jamais substitui a necessidade de flexibilizagdo curricular e enriquecimento
sistematico do ambiente escolar. A centralidade da Politica Publica deve residir
na qualificacdo das experiéncias educacionais e na ampliagdo de oportunidades
de aprendizagem significativa, e nao na mera redugao do tempo de permanéncia
na Educacéao Basica.

Analise técnica: O texto original € assertivo ao pontuar que a aceleragdo néo

deve ser uma “resposta automatica”. Contudo, € fundamental assegurar que
esse recurso, expressamente previsto nos arts. 24 e 59 da LDB, seja garantido,
quando necessario, ao desenvolvimento do estudante. Sob a ética da legislacao
educacional, manter um aluno que ja domina integralmente o curriculo da série
em uma etapa inferior constitui um cenario de subatendimento por ociosidade
cognitiva, o que cerceia o direito dele ao pleno desenvolvimento das proprias
capacidades. O parecer deve tratar a aceleragdo como um ajuste do tempo
pedagdgico a velocidade de aprendizagem do estudante, e ndo como uma mera
‘reducdo de tempo”. A centralidade da politica deve residir no Atendimento

Educacional Especializado (AEE) de natureza suplementar, que deve
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acompanhar o educando de forma continua (antes, durante e apds qualquer
processo de progressao). Acelerar um estudante sem garantir o enriquecimento
do novo ambiente apenas desloca o desafio pedagdgico para a etapa seguinte.
A analise estratégica sugere que o texto vincule a aceleragdo ao planejamento
pedagogico especializado. A eficacia dessa medida depende diretamente da
flexibilizagao curricular no destino. O parecer deve enfatizar que a escola pode
oferecer a aceleracdo como uma das ferramentas integradas a um projeto
pedagogico focado na exceléncia e na motivagao do estudante, e ndo como um

substituto ao enriquecimento.

Sugestao de reescrita aprimorada: A legislagdo brasileira, por meio dos arts.
24 e 59 da LDB, estabelece a aceleragdo de estudos como um recurso legitimo
e necessario para estudantes com Altas Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD). No
entanto, tal medida ndo deve ser operada de forma isolada nem como uma
desoneragdo do dever de suplementagdo pedagdgica. A aceleragdo é, em
esséncia, uma estratégia de ajuste do tempo pedagdgico que deve estar,
obrigatoriamente, vinculada a um planejamento de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que contemple, de forma indissociavel, o enriquecimento
curricular e o suporte ao desenvolvimento do estudante. A prioridade da politica
publica deve ser a erradicagcdo do subatendimento por ociosidade cognitiva e
garantir ao educando o acesso a experiéncias educativas complexas e
significativas que correspondam ao ritmo de aprendizagem dele. Assim, a
aceleragdo néo substitui o dever da escola de flexibilizar objetivos e
metodologias. Ao contrario, ela deve ser compreendida como uma das
dimensbes do direito a uma trajetéria formativa singular, capaz de promover o

pleno desenvolvimento das potencialidades e a consolidagdo do talento.

28. Texto original: A organizagcdo de politicas voltadas as altas

habilidades/superdotacao exige, portanto, abordagem sistémica que contemple:

29. Texto original: | — eliminacéo de barreiras curriculares e atitudinais;
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Analise técnica: A eliminacido de barreiras curriculares € um recurso de

acessibilidade obrigatério, e ndo uma escolha pedagogica. Um curriculo que ndo
se flexibiliza para o potencial elevado €, tecnicamente, uma barreira que impede
o pleno gozo do direito a educagao.

30. Texto original: Il — formacdo continuada de professores para o

reconhecimento de multiplas expressdes de potencialidade;

Analise técnica: A formacao inicial e continuada deve focar na

desconstrucao de barreiras atitudinais (art. 3°, IV, 'e'). O maior entrave para o
superdotado € o mito de que ele “se vira sozinho”. A formagao deve capacitar o
docente para a suplementagao, e ndo apenas para o diagndstico.

31. Texto original: |ll — adogcdo de praticas pedagdgicas baseadas na

investigacao, na criatividade e na resolugao de problemas;

32. Texto original: IV — estratégias de identificacdo sensiveis as

desigualdades raciais e socioeconOmicas; e

Analise técnica: O texto original destaca que as estratégias de identificacéo

sensiveis as desigualdades sao ferramentas fundamentais de justica curricular.
Sob a otica da Constituicdo Federal (art. 3°, Ill) e da LDB (art. 3° 1), o sistema
educacional tem o dever de garantir a igualdade de condigdes para o acesso e
a permanéncia na escola, o que inclui o direito ao reconhecimento pleno de
potencialidades e talentos. A subidentificacdo de estudantes com alto potencial
em territérios periféricos ou entre populagdes negras e indigenas ndo deve ser
vista apenas como uma lacuna estatistica, mas como um cenéario de
subatendimento por omissdo. Quando o Estado e a escola falham em
reconhecer a exceléncia em populagdes historicamente marginalizadas,
perpetuam uma visido elitista e restrita do desenvolvimento humano, o que
sugere erroneamente que o talento é um privilégio de classe ou raga. O parecer
deve reforgcar que a implementagédo de estratégias sensiveis (como o0 uso de
instrumentos culturalmente responsivos e avaliagbes multidimensionais) € um
imperativo para a promocao da equidade educacional. Isso assegura que o
sistema de ensino cumpra a funcdo de promover o pleno desenvolvimento do

educando, de modo a garantir que o potencial superior seja identificado e
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estimulado em toda a diversidade, independentemente da origem
socioeconémica ou do contexto cultural do estudante.

33.Texto original: V — articulagao intersetorial que amplie o acesso a bens

culturais, cientificos e tecnolégicos.

Analise técnica: A articulagdo com as areas de ciéncia, tecnologia e cultura é o

desdobramento pratico dos arts. 58 e 59 da LDB, os quais estabelecem que o
atendimento aos estudantes com altas habilidades deve visar o pleno
desenvolvimento das potencialidades. Para esse publico, o acesso a bens
culturais e cientificos ndo é uma atividade extracurricular optativa, mas um
componente essencial da suplementacdo pedagodgica. Nessa perspectiva,
museus, centros de pesquisa, laboratorios e espagos de producdo artistica
funcionam como extensdes fundamentais da sala de aula. O parecer deve
reforcar que a articulagdo intersetorial € a estratégia que permite o
enriquecimento curricular em nivel de aprofundamento e complexidade,
conforme preconizado pelos modelos tedricos de identificacdo e atendimento.
Garantir esse acesso é cumprir o dever do Estado de prover uma educagao que
responda as necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes com
alto potencial, assegurando que o sistema de ensino atue como um conector
entre o conhecimento escolar e a producgao cientifica e cultural contemporanea.

Sugestao de insercao: VI — garantia de financiamento, suporte técnico e

condicdes institucionais para a implementacao das diretrizes, especialmente nas
redes publicas e instituicdes comunitarias, confessionais e filantropicas. A
auséncia dessas condi¢des estruturais pode resultar na transferéncia indevida
de responsabilidades as instituicbes educacionais, especialmente as redes
comunitarias, confessionais e filantropicas, o que compromete a sustentabilidade
das politicas inclusivas e gera assimetrias na oferta do Atendimento Educacional

Especializado.

34. Texto original: A promog¢ao de uma politica educacional orientada pela

equidade implica reconhecer que o desenvolvimento de altas habilidades nao é
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privilégio de determinados grupos sociais, mas possibilidade humana distribuida
de forma ampla na populagdo. Cabe ao Estado e aos sistemas de ensino criar
condigbes para que tais potencialidades sejam identificadas e cultivadas em
todas as regides do pais, inclusive nos contextos historicamente marcados pela

exclusao social.

35. Texto original: Ao reafirmar esses principios, este Parecer orienta os

sistemas de ensino a estruturarem respostas educacionais que articulem
exceléncia académica e justica social, reconhecendo que o compromisso com a
equidade educacional abrange toda diferenga que desafia a homogeneizagéo

escolar.

36. Texto original: 3. Caracterizacdo do Estudante com Altas

Habilidades/Superdotacao

37. Texto original: Embora as altas habilidades/superdotacdo néo

constituam impedimento nos termos do art. 1° da CDPD, sua inclusdo como
publico-alvo da Educacao Especial, conforme disposto no art. 58 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, decorre da necessidade de assegurar respostas
pedagdgicas que superem barreiras curriculares e organizacionais que limitam

o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

38. Texto original: Nesse sentido, a caracterizacdo ndo deve partir da ideia

de superioridade intrinseca ou de atributo fixo do sujeito, mas da identificacdo de
configuracbes de aprendizagem, interesses e modos de engajamento que
demandam organizagao curricular diferenciada na escola comum.

Anadlise técnica: O texto original € preciso ao afastar-se da ideia de

“superioridade intrinseca” e ganha repertério normativo ao ser ancorado nos arts.
58 e 59 da LDB. Sob essa 6tica, o foco da educacao especial em AH/SD desloca-
se do “aluno” para a “oferta pedagdgica”. Se a superdotagédo € compreendida

como uma configuragdo de aprendizagem, e ndao um atributo estatico, o dever
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da escola é garantir um ecossistema educativo que promova o desenvolvimento
de competéncias superiores. A legislacdo educacional brasileira exige que o
sistema de ensino rompa com a uniformidade para permitir que o engajamento
e a criatividade ocorram. O potencial humano € um fendmeno dindmico que
depende de mediagdo adequada; se a escola comum nao prové a “organizagao
curricular diferenciada”, o potencial do estudante é neutralizado pelo
subatendimento. A “demanda por organizagao diferenciada” mencionada no
texto deve ser traduzida como o direito a suplementacéao curricular. Conforme a
Lei n. 13.234/2015, ndo se trata de uma escolha discricionaria da escola, mas
de uma obrigagcdo legal de identificar e estimular talentos. A adequacéo
curricular, o enriquecimento e o aprofundamento de conteudos sao ferramentas
que garantem ao estudante n&o ser privado do direito ao pleno desenvolvimento,
0 que evita a evasao e o desinteresse gerados pela auséncia de desafio
intelectual.

Sugestdao de reescrita _aprimorada: A caracterizagdo das Altas

Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) deve afastar-se definitivamente de
concepgbes essencialistas ou de superioridade intrinseca, fundamentando-se
em uma perspectiva interacionista e multidimensional. O foco da identificagéo
deve residir na analise das interagbes entre o potencial do estudante e o
ecossistema educativo, de modo a mapear configuragbes de aprendizagem,
interesses e formas de engajamento que evidenciem a necessidade de
suplementagcdo e enriquecimento curricular. Sob essa Otica, a AH/SD é
compreendida como uma especificidade do desenvolvimento humano que
demanda a superacao da uniformidade pedagoégica. Em conformidade com os
arts. 58 e 59 da LDB, a escola comum deve garantir trajetérias flexiveis,
aprofundadas e desafiadoras como condigdo para o pleno desenvolvimento do
educando. Esse compromisso assegura que o alto potencial seja cultivado e
estimulado como um direito educacional pleno, conforme preconiza a Lei n.
13.234/2015, de modo a garantir que a exceléncia humana seja promovida em

toda a sua diversidade.
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39. Texto original: A escola seriada, estruturada a partir de parametros

meédios de desempenho e ritmo, tende a produzir barreiras tanto para estudantes
que necessitam de apoios intensivos quanto para aqueles cujas formas de
aprender, investigar e produzir conhecimento escapam a homogeneizagao
curricular. Assim, a caracterizagdo das altas habilidades/superdotacédo deve
estar articulada a analise critica das estruturas escolares e n&o restrita a

enumeracao de tragos individuais.

40. Texto original: As altas habilidades/superdotacao podem manifestar-se

em diferentes dominios do potencial humano, de forma isolada ou combinada,

incluindo, entre outros:

41. : dominio académico-cognitivo;

42. : expressao artistica;

43, : lideranga social;

44, : criatividade produtiva;

45, - desempenho psicomotor;

46. - resolucao inovadora de problemas em contextos reais; e
47. - capacidade investigativa e pensamento complexo.

48. Texto original: Essas manifestacbes sao multidimensionais, situadas e

historicamente construidas. Nao se expressam de forma uniforme nem
obedecem a um padrao unico de comportamento. Podem apresentar-se de
maneira evidente em determinados contextos e permanecer despercebidas em
outros, especialmente quando atravessadas por desigualdades sociais, raciais,

territoriais ou de género.

49. Texto original: E imprescindivel reconhecer que o desenvolvimento e o

reconhecimento das altas habilidades estao profundamente condicionados pelo

acesso a bens culturais, recursos educacionais, estimulos intelectuais e
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expectativas sociais. Estudantes oriundos de contextos de vulnerabilidade
socioecondémica, populagdes negras, indigenas, quilombolas, do campo ou de
territérios periféricos historicamente enfrentam barreiras adicionais para que
suas potencialidades sejam reconhecidas pelo sistema escolar. Instrumentos de
avaliacao e expectativas docentes podem refletir vieses culturais que privilegiam

repertorios associados a grupos socialmente hegemonicos.

50. Texto original: Assim, a caracterizagao das altas

habilidades/superdotacdo deve ser orientada por principios de equidade,
evitando reproduzir mecanismos de elitizagao e exclusédo. O reconhecimento de
potencialidades ndo pode restringir-se a indicadores associados a capital cultural
formal ou a performances academicamente valorizadas em contextos

especificos.

51. Texto original: A literatura contempordnea aponta que altas

habilidades/superdotacao envolvem, de forma articulada:
52. - elevada capacidade de aprender e estabelecer conexdes

complexas entre conceitos;

53. - criatividade na formulacao de ideias, solu¢des e produtos;
54, - envolvimento intenso e persistente em temas de interesse;
55. - capacidade de questionamento critico e busca autbnoma de

conhecimento;
56. - sensibilidade para problemas sociais, éticos ou cientificos; e

57. - iniciativa e protagonismo na construgcéo de projetos.

58. Texto original: Esses elementos ndao devem ser compreendidos

como checklist exaustivo nem como exigéncia cumulativa. A manifestagao pode
ocorrer de modo singular, variando conforme contexto, oportunidades e

mediacdes pedagdgicas.
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59. Texto original: Importa destacar que estudantes com altas

habilidades/superdotacao podem apresentar desenvolvimento assincrénico, isto
€, diferengas entre niveis cognitivos, emocionais, sociais e motores. Tais
assincronias nao constituem patologia, mas expressdes da diversidade do
desenvolvimento humano. O acompanhamento pedagogico deve considerar
essas dimensdes de maneira integrada, garantindo apoio socioemocional

quando necessario.

60. Texto original: Além disso, € possivel a coexisténcia de altas

habilidades/superdotacao com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento ou outras condigdes associadas, configurando situagdes
de dupla excepcionalidade. Nesses casos, a abordagem deve ser interseccional,
articulando apoios relacionados as barreiras decorrentes da deficiéncia com

estratégias de desenvolvimento das potencialidades identificadas.

61. Texto original: A caracterizagdo nao deve depender de testes

psicométricos ou laudos clinicos. Embora tais instrumentos possam contribuir
para o processo de identificagcdo, o reconhecimento das altas habilidades
constitui, prioritariamente, ato pedagdgico fundamentado na observacao
sistematica, na analise do percurso escolar, na escuta qualificada do estudante
€ na avaliacido contextualizada de suas producgdes e interesses.

Analise técnica: O texto original € tecnicamente assertivo ao desvincular a

identificacdo de talentos da dependéncia exclusiva de testes psicométricos ou
laudos clinicos. Conforme os arts. 58 e 59 da LDB, a identificacao de estudantes
com AH/SD é uma atribuicdo do sistema de ensino e deve ser compreendida
como um processo pedagogico continuo, e ndo como um diagnostico médico-
clinico. O parecer deve reforgar que o “ato pedagdgico” (fundamentado na
observagao sistematica e na analise do percurso escolar) constitui a evidéncia
técnica necessaria e suficiente para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Exigir laudos externos para AH/SD cria uma barreira

burocratica e financeira que penaliza, sobretudo, os estudantes da rede publica,
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e isso fere o principio da equidade educacional. Testes de QI, embora possam
servir como subsidios, sdo registros estaticos que, muitas vezes, falham em
capturar o potencial criativo, a liderangca e a motivagao, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social. A analise estratégica sugere enfatizar que o
reconhecimento de AH/SD deve ocorrer por meio da identificacao
multidimensional, de forma a valorizar as producdes e os interesses do estudante
no contexto real. Esse processo deve ser institucionalizado como uma pratica de
busca ativa escolar, para assegurar que o direito a suplementacéo pedagodgica,
previsto na Lei n. 13.234/2015, seja garantido sem a necessidade de patologizar
o alto potencial ou condiciona-lo a pareceres de consultérios externos.

Sugestao de reescrita aprimorada: A identificagcdo de estudantes com Altas

Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) deve ser consolidada como um ato
pedagobgico soberano, em estrita consonancia com os arts. 58 e 59 da LDB.
Embora subsidios psicométricos e laudos clinicos possam integrar o dossié do
estudante como dados complementares, a auséncia deles ndo constitui
impeditivo para o reconhecimento do potencial, nem para a oferta imediata de
suplementac&o curricular no Atendimento Educacional Especializado (AEE). O
processo de identificagdo é de natureza estritamente educacional e deve
fundamentar-se em indicadores de desempenho superior, criatividade e
envolvimento com a tarefa. Para tanto, é indispensavel a adogdo de uma
metodologia multidimensional que combine a observagdo sistematica no
ambiente escolar, a analise de portfdlios, a escuta qualificada do estudante e,
fundamentalmente, a escuta ativa da familia, cujas percep¢cbes sobre o
desenvolvimento precoce e 0s interesses extracurriculares séo vitais para a
compreenséo integral do sujeito. A despatologizacdo desse processo € uma
garantia de equidade, assegurando que o direito ao pleno desenvolvimento do
educando, conforme preconiza a Lei n. 13.234/2015, seja pautado pela
singularidade da trajetoria escolar, pela riqueza das produgées e pelo contexto
de vida do estudante. Ao validar o parecer pedagoégico fundamentado e o dialogo

com oS responsaveis, o sistema de ensino cumpre o dever de reconhecer o alto



Associagdo Nacional de %
Educagéo Catdlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

potencial em todas as linguagens, sem submeté-lo, exclusivamente, a métricas

clinicas isoladas ou diagnosticos externos ao ambiente de ensino.

62. Texto original: Percentuais estimativos frequentemente citados na

literatura internacional devem ser compreendidos com cautela, uma vez que
variam conforme os critérios adotados e refletem contextos socioculturais
especificos. O reconhecimento de altas habilidades nao deve estar condicionado
a pertenca a um suposto grupo estatisticamente restrito, mas orientado pela
garantia do direito a educagao adequada as necessidades educacionais de cada
estudante.

Analise técnica: E importante refletir sobre o fato de que os percentuais citados

na literatura sédo utilizados para definir a porta de entrada para os programas
educacionais. Nesse sentido, falta ao Brasil definir o critério e a porcentagem de
estudantes que fazem parte do grupo AH/SD e que podera ser beneficiado pelo
AEE. Cada pais adota uma perspectiva e um critério. Precisamos caminhar

nessa diregao.

Sugestdo de reescrita _aprimorada: Os percentuais estimativos

frequentemente citados na literatura internacional devem ser compreendidos
como parédmetros técnicos que auxiliam no dimensionamento de politicas
publicas e na definicdo da porta de entrada para programas de atendimento
especializado. Embora esses indices variem conforme os critérios adotados e 0s
contextos socioculturais, a auséncia de uma métrica nacional dificulta a
consolidagéo de critérios objetivos para a identificagdo e a oferta do Atendimento
Educacional  Especializado (AEE). O reconhecimento das Altas
Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD) ndo deve ser visto como uma concesséo a
um grupo restrito, mas como a garantia do direito a educagcdo adequada as
necessidades de cada estudante. No entanto, para que o Brasil avance na
consolidagdo dessas politicas, é fundamental caminhar para a definicdo de
critérios técnicos e referenciais estatisticos que permitam planejar, com preciséo,
0 alcance das redes de ensino. Em consonéncia com os arts. 58 e 59 da LDB e
alLein. 13.234/2015, a adogéo de perspectivas e critérios claros é o que permite
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ao Estado transitar de uma estimativa abstrata para uma busca ativa eficaz.
Assim, o sistema de ensino garante que a identificagdo seja um processo técnico
robusto, assegurando que nenhum estudante com potencial elevado seja
excluido por falta de parédmetros normativos que validem sua condi¢cdo e

necessidade de suplementagéo.

63. Texto original: A caracterizacdo, portanto, deve cumprir finalidade

eminentemente pedagdgica: subsidiar a organizagcdo do AEE e orientar a
flexibilizagao curricular na escola comum, assegurando condigdes para que
diferentes formas de aprender e produzir conhecimento sejam legitimadas e

desenvolvidas no sistema educacional brasileiro.

64. Texto original: Ao adotar essa perspectiva, reafirma-se que as altas

habilidades/superdotacao constituem expressao da diversidade humana e que
sua promocido deve estar comprometida com os principios da educacao

inclusiva, da equidade e da justiga educacional.

65. Texto original: 3.1 Identificagao e Avaliagdao do Estudante com Altas

Habilidades/Superdotacgao

66. Texto original: A identificagdo de estudantes com altas

habilidades/superdotacao constitui ato pedagdgico orientado pela garantia do
direito a educacao adequada as necessidades educacionais especificas, nos
termos do art. 24 da CDPD, do art. 58 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 e da Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (Decreto n° 12.686,
de 20 de outubro de 2025).

67. Texto original: Nao se trata de procedimento classificatério voltado a

hierarquizacdo de estudantes, tampouco de processo exclusivamente clinico ou

psicométrico. A finalidade da identificacdo é subsidiar a organizacao do AEE e



Associagdo Nacional de “
Educagéo Catédlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

orientar a flexibilizagao curricular na escola comum. A deliberagdo quanto ao
reconhecimento pedagdgico das altas habilidades/superdotagdo devera
observar fluxo institucional definido pelo sistema de ensino, com indicagédo das
instancias responsaveis, prazos para analise, direito a informagao as familias e
registro formal das decisbes, assegurando linguagem nao estigmatizante e

fundamentac&o pedagogica.

68. Texto original: 3.2 Natureza Pedagdgica da Identificagao

69. Texto original: A identificacdo deve ocorrer prioritariamente no ambito

escolar, por meio de:

70. - observacao sistematica do percurso formativo do estudante;
7. - analise de producbes académicas, artisticas, cientificas ou
sociais;

72. . escuta qualificada do estudante e de sua familia;

73. - acompanhamento longitudinal do desempenho e do

engajamento em atividades de interesse; e
74. - consideragdo das condicbes contextuais e das

oportunidades de aprendizagem oferecidas.

75. Texto original: Instrumentos formais de avaliacdo podem compor o

processo, desde que utilizados como apoio complementar e jamais como

condi¢ao exclusiva para o reconhecimento do direito ao AEE.

76. Texto original: A exigéncia de laudo clinico ndo pode constituir pré-

requisito para acesso ao AEE, uma vez que o direito aos servigos pedagdgicos
e educacionais decorre da necessidade pedagdgica identificada e nao da
certificacdo diagndstica, sem prejuizo de eventual avaliagdo complementar
quando pedagogicamente justificada.

Analise técnica: E fundamental a ndo exigéncia do laudo para receber o

AEE. No entanto, nao faz sentido desqualificar esse tipo de avaliacdo. Para fins
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educacionais, o parecer pedagogico € mais consistente, mas, como o Brasil
ainda nao identifica os estudantes, os profissionais que atuam em clinica
“apagam incéndio”, pois realizam o processo de identificacdo e lutam para que
os pacientes sejam atendidos pelo AEE descrito na legislagao. Esse atendimento
nao vem sendo ofertado na escola, devido as barreiras atitudinais, a falta de
formacgdo docente e de conhecimento das equipes gestoras sobre os direitos
desses estudantes. Embora a soberania do parecer pedagdgico seja um pilar
para o acesso desburocratizado ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ndo se deve subestimar o valor da avaliagdo clinica. No atual cenario
brasileiro, marcado por uma lacuna crénica na identificacdo escolar, a clinica,
frequentemente, atua na vanguarda e exerce uma funcao de “resgate” técnico e
social. Enquanto a escola lida com barreiras atitudinais, caréncia de formacéao
docente e desconhecimento gestor sobre os direitos garantidos pela LDB e pela
Lei n. 13.234/2015, o profissional clinico torna-se o elo para validar o potencial
do estudante e assegurar que as diretrizes legais se concretizem. Portanto, a
desobrigacao do laudo nao deve ser interpretada como uma desqualificagao do
diagndstico especializado, mas como uma forma de garantir que a burocracia
nao atropele o direito ao atendimento. A avaliagdo clinica e a pedagogica devem
ser vistas como aliadas complementares: uma mapeia o funcionamento
neurocognitivo e a outra traduz essas potencialidades em estratégias de
enriquecimento curricular. Ambas estdo unidas no propédsito de converter o

potencial latente em exceléncia e desenvolvimento pleno.

Sugestio de reescrita aprimorada: A exigéncia de laudo clinico ndo constitui

pré-requisito para o acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
uma vez que o direito a suplementagdo pedagogica decorre da necessidade
identificada no ambiente escolar e da soberania do parecer pedagdgico. No
entanto, é fundamental que o sistema de ensino valorize e integre as avaliagcoes
clinicas e multidisciplinares como subsidios técnicos de alta relevancia. Tais
diagndsticos, ao serem realizados por profissionais especializados, oferecem um
mapeamento detalhado do perfil de funcionamento do estudante, bem como

auxiliam na superagdo de barreiras atitudinais e na fundamentagdo de
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estratégias de enriquecimento mais assertivas. Em um cenario onde a
identificagdo escolar ainda enfrenta desafios estruturais e falta de formagéo
docente, a colaboragdo entre a clinica e a escola torna-se um pilar estratégico
para garantir os direitos previstos na LDB e na Lei n. 13.234/2015. Portanto,
embora o processo de identificagdo seja prioritariamente um ato pedagogico
continuo e de busca ativa, as avaliagbes complementares devem ser acolhidas
como instrumentos de fortalecimento do Plano de Atendimento Individualizado,
de modo a assegurar que o suporte educacional seja ofertado com base em uma

compreens&o técnica das potencialidades do educando.

77. Texto original: O processo de identificacdo deve observar os principios

constitucionais da igualdade material e da redugao das desigualdades sociais,

conforme estabelecido no art. 3°, inciso lll, da Constituicao Federal de 1988.

78. Texto original: Estudos internacionais e nacionais demonstram que

estudantes negros, indigenas, quilombolas, do campo, de territorios periféricos
e de baixa renda encontram-se historicamente sub-representados em programas
de altas habilidades/superdotacao. Diante desse cenario, os sistemas de ensino
devem adotar estratégias de identificagdo sensiveis as desigualdades
estruturais, incluindo:

79. - formagdo docente para reconhecimento de multiplas
expressoes de potencialidade;

80. - revisao critica de instrumentos padronizados;

81. - ampliacdo de oportunidades de demonstracdo de
habilidades em diferentes linguagens e contextos; e

82. - articulagdo com a implementacao de politicas de busca ativa

em territdérios de maior vulnerabilidade.

83. Texto original: A auséncia de tais medidas pode resultar na elitizacao

involuntaria da politica publica.
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84. Texto original: 3.3 Multidimensionalidade e Contextualizagao

85. Texto original: As altas habilidades/superdotacdo podem manifestar-se

de forma heterogénea e contextual. A identificacdo deve considerar:

86. - criatividade e pensamento divergente;

87. - capacidade investigativa;

88. - resolugao inovadora de problemas;

89. - lideranca social;

90. - producgao artistica ou cultural;

91. - engajamento persistente em areas de interesse; e
92. - habilidades psicomotoras ou expressivas.

93. Texto original: Essas manifestagbes podem emergir em contextos

formais e informais, escolares e comunitarios. O reconhecimento ndo deve

restringir-se a desempenho académico padronizado.

94. Texto original: 3.4 Dupla Excepcionalidade e Interseccionalidade

95. Texto  original: Nos casos em que coexistem altas

habilidades/superdotacao e deficiéncia ou transtornos do
neurodesenvolvimento, a identificagdo deve articular avaliagdo pedagodgica com
analise das barreiras enfrentadas, em consonéncia com a CDPD, promulgada
pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015.

96. Texto original: Adicionalmente, a abordagem deve considerar

interseccionalidades entre deficiéncia, raga, classe, género e territorio,

reconhecendo que tais marcadores podem intensificar desigualdades.

97. Texto original: 3.5 Processo e Registro
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98. Texto original: O processo de identificacdo deve ser documentado de

forma a registrar evidéncias pedagodgicas observadas; areas de interesse e
engajamento; estratégias de flexibilizagao curricular propostas; necessidades de
apoio suplementar; e acompanhamento periédico. O registro ndo tem carater

permanente, devendo ser revisto periodicamente.

99. Texto original: 4. Especificidades da aprendizagem do Estudante

com Altas Habilidades/Superdotagao

100. Texto original: As especificidades da aprendizagem dos estudantes com

altas habilidades/superdotacdo devem ser compreendidas no marco da
educacgao inclusiva, que reconhece a diversidade de ritmos, interesses, modos
de engajamento e formas de produgdo do conhecimento como expressao

legitima da pluralidade humana.

101. Texto original: Nos termos do art. 24 da CDPD, os sistemas

educacionais devem assegurar o maximo desenvolvimento possivel dos talentos
e habilidades de cada estudante. Esse desenvolvimento n&o se limita a aquisicao
acelerada de conteudos, mas envolve a construgao de experiéncias formativas

significativas, contextualizadas e socialmente relevantes.

102. Texto original: 4.1 Diversidade de Ritmos e Modos de Aprender

103. Texto original: Estudantes com altas habilidades/superdotacao podem

apresentar:

104. - rapidez na compreensao de conceitos;

105. - facilidade para estabelecer relacbes complexas;
106. - interesse aprofundado por temas especificos;
107. - capacidade de investigacdo autbnoma;

108. - busca por desafios cognitivos; e
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109. - produgéo criativa em diferentes linguagens.

110. Texto original: Entretanto, tais caracteristicas ndo sao uniformes ou

lineares, uma vez que podem coexistir com assincronias no desenvolvimento
socioemocional, com periodos de desmotivacdo decorrentes da repeticao
excessiva de conteudo ou com dificuldades especificas em determinadas areas.
A aprendizagem desses estudantes ndo deve ser interpretada como simples
antecipagao quantitativa do curriculo regular, mas como demanda por

experiéncias qualitativamente diferenciadas.

111. Texto original: A resposta educacional as especificidades de

aprendizagem deve fundamentar-se na flexibilizagao curricular, compreendida

como reorganizagao intencional de:

112. - objetivos de aprendizagem;

113. - conteudos e niveis de aprofundamento;
114. - metodologias e estratégias didaticas;
115. - formas de avaliacéo; e

116. - tempos e espagos pedagogicos.

117. Texto original: A flexibilizacdo implica ampliacdo, aprofundamento e

complexificagdo de experiéncias formativas, de modo a favorecer a investigacao
orientada por problemas; projetos interdisciplinares; produ¢ado autoral;
articulagdo com contextos cientificos, culturais e sociais; e desenvolvimento do
pensamento critico e criativo. Essa reorganizagcao deve ocorrer prioritariamente
no interior da sala comum, reforcando a escola como espago de convivéncia

intergeracional e de aprendizagem compartilhada.

118. Texto original: 4.2 Estratégias Pedagodgicas

119. Texto original: Entre as estratégias pedagdgicas compativeis com a

educacao inclusiva, destacam-se:
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120. - enriquecimento curricular articulado ao projeto pedagogico
da escola;

121. - estudos orientados e projetos de pesquisa;

122. - agrupamentos flexiveis e ndo segregadores;

123. - mentorias académicas ou artisticas;

124. - articulacdo com universidades, centros de pesquisa e

instituigdes culturais;
125. - desenvolvimento de competéncias socioemocionais; e

126. - participagdo em atividades cientificas, culturais e sociais.

127. Texto original: Tais estratégias devem estar integradas ao Plano de AEE,

com acompanhamento continuo e revisao periddica.

128. Texto original: A legislacdo brasileira prevé a possibilidade de

aceleracdo de estudos para estudantes com altas habilidades/superdotacéo
(arts. 24 e 59 da LDB). Contudo, essa medida nao pode ser compreendida como
resposta automatica nem como objetivo prioritario da Politica Publica. A
aceleragdo deve ser considerada estratégia excepcional, aplicavel quando
houver evidéncia pedagodgica consistente de dominio curricular; estiver
assegurada a maturidade socioemocional do estudante; forem analisados os
impactos na convivéncia escolar e na trajetoria formativa; a equipe pedagdgica,
a familia e o proprio estudante participarem da decisdo; e estiver garantido
acompanhamento continuo apds sua implementacao. Deve-se considerar que,
embora a aceleragao possa produzir efeitos positivos em contextos especificos,
a literatura aponta que sua eficacia depende de condi¢cdes pedagogicas e

socioemocionais cuidadosamente avaliadas (Reis & Renzulli, 2014).

129. Texto original: A aceleragao nao substitui a necessidade de flexibilizagao

curricular sistematica. A mera redugao do tempo de permanéncia na Educacao

Basica ndo assegura, por si s0, desenvolvimento pleno de potencialidades.
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130. Texto original: 4.3 Dimensao Socioemocional

131. Texto original: O desenvolvimento das altas habilidades/superdotacéo

envolve dimensdes cognitivas, sociais e emocionais. Estudantes podem
manifestar sensibilidade elevada; forte senso de justi¢a; envolvimento intenso
com temas de interesse; e frustracdo diante da repeticdo ou da auséncia de
desafios. A escola deve assegurar espagos de escuta, orientagdo e
acompanhamento socioemocional, evitando tanto a romantizagdo da
superdotacao quanto sua patologizagao.

Analise técnica: O texto original acerta ao elencar as dimensdes cognitivas e

emocionais do alto potencial. Sob a ética da legislagdo educacional,
especificamente os arts. 58 e 59 da LDB, o desafio na AH/SD reside na
inadequacao de um ambiente escolar uniforme, que nao oferece estimulos
compativeis, o que gera frustracdo e falta de engajamento. A “sensibilidade
elevada” e o “forte senso de justica” citados devem ser compreendidos como
caracteristicas frequentemente associadas a assincronia e ao descompasso
comum entre o desenvolvimento intelectual acelerado e a maturagdo emocional.
O parecer deve reforcar que a auséncia de desafios ndo € um mero incémodo
pedagogico, mas uma forma de subatendimento que compromete o direito ao
pleno desenvolvimento do educando, conforme preconiza a Constituicao
Federal. A orientacdo para evitar a ‘romantizacao” e a “patologizacado” €
essencial. O suporte socioemocional deve ser integrado ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) de natureza suplementar. Conforme a Lei n.
13.234/2015, o sistema de ensino deve prover o enriquecimento necessario para
otimizar as capacidades do estudante, o que inclui o acolhimento das
intensidades emocionais e a mediacao de conflitos decorrentes da singularidade
da trajetoria de aprendizagem.

Sugestdao de reescrita aprimorada: O desenvolvimento das Altas

Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) deve ser compreendido de forma
multidimensional, infegrando dimensbes cognitivas, sociais e emocionais em um
percurso formativo singular. Manifestagbes, como a hipersensibilidade, o forte

senso de justica e o engajamento intenso com temas de interesse, constituem a
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identidade do estudante e exigem uma organizagéo escolar flexivel e responsiva.
A escola tem o dever de garantir um ecossistema de acolhimento e compreenséo
da assincronia, prover espagos de escuta qualificada e acompanhamento
socioemocional que previnam tanto a patologizagcdo quanto a invisibilidade do
potencial. A centralidade da politica deve residir na garantia de desafios
continuos e significativos, para assegurar que o risco de subatendimento e a
frustragdo pela repeticdo sejam substituidos pelo pleno desenvolvimento do
educando, conforme preconizam o art. 59 da LDB e a Lei n. 13.234/2015. E
fundamental que o ambiente educativo respeite a integridade e a autonomia do
estudante, promovendo a suplementagdo pedagdgica necessaria para que as

potencialidades se consolidem em exceléncia e realizagdo pessoal.

132. Texto original: Deverdao ser consideradas barreiras atitudinais

especificas enfrentadas por estudantes com altas habilidades/superdotacédo a
estigmatizacao, elitizagcdo simbdlica, isolamento social ou deslegitimacédo de
suas necessidades educacionais, cabendo a escola promover ambiente de

convivéncia inclusiva e prevengao de violéncias.

133. Texto original: 4.4 Equidade no Acesso as Oportunidades de

Aprendizagem

134. Texto original: A oferta de experiéncias diferenciadas nido pode

restringir-se a estudantes com maior capital cultural ou acesso prévio a
oportunidades extracurriculares. Os sistemas de ensino devem garantir que
estudantes oriundos de contextos socialmente vulnerabilizados tenham acesso

as mesmas condicdes de desenvolvimento.

135. Texto original: Para tanto, recomenda-se ampliacdo de recursos em

territérios de maior vulnerabilidade; oferta de projetos cientificos e culturais em

escolas publicas periféricas; articulacdo intersetorial com politicas culturais e
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cientificas; e monitoramento da distribuicdo socioeconémica dos estudantes

atendidos.

136. Texto original: A promog¢ao da equidade educacional junto a estudantes

com altas habilidades/superdotacdo deve articular exceléncia académica e

justica social, evitando a reproducéo de desigualdades estruturais.

137. Texto original: A finalidade do atendimento as especificidades da

aprendizagem de estudantes com altas habilidades/superdotacdo ndo é a
producao de elites intelectuais, mas o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas em beneficio da propria trajetéria do estudante e da coletividade. O
compromisso do sistema educacional é assegurar condigdes para que diferentes
formas de aprender, investigar, criar e participar sejam reconhecidas e
cultivadas, em consonancia com os principios da educacgdo inclusiva e da

equidade.

138. Texto original: 5. Organizagao institucional dos servigos

pedagégicos e educacionais voltados ao Estudante com Altas

Habilidades/Superdotacao

139. Texto original: A organizacao institucional dos servigos pedagogicos e

educacionais deve integrar-se ao projeto pedagdgico da escola, a Politica de
Educacao Especial Inclusiva, instituida pelo Decreto n° 12.686, de 20 de outubro
de 2025, e a legislagao estadual e/ou municipal aplicavel. A atuagao institucional
deve organizar-se em eixos articuladores, orientados pela promogao da
equidade, da flexibilizagdao curricular e do desenvolvimento pleno das

potencialidades humanas.

140. Texto original: Os sistemas de ensino deverao definir responsabilidades

especificas dos profissionais envolvidos, incluindo: professor regente, professor
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do AEE, coordenacédo pedagdgica e gestdo escolar, assegurando planejamento

colaborativo, registro sistematico e acompanhamento continuo.

141. Texto original: 5.1 Organizagcado Pedagdgica e Flexibilizagao

Curricular

142. Texto original: Este eixo deve assegurar:

143. - planejamento de estratégias de enriquecimento curricular
articuladas ao curriculo comum;
144. - desenvolvimento de projetos investigativos,

interdisciplinares e autorais;

145. - diversificagao de metodologias e instrumentos avaliativos;
146. - organizagao de agrupamentos flexiveis e ndo segregadores;
147. - articulagdo com o AEE, de forma complementar ou

suplementar;

148. - implementagao curricular deve ocorrer prioritariamente no
interior da sala comum, reafirmando a escola como espaco de convivéncia e
aprendizagem compartilhada; e

149. - flexibilizagao curricular devera implicar ampliagao qualitativa
do desafio cognitivo, da complexidade conceitual e das possibilidades de
producdo autoral do estudante, ndo se confundindo com mera ampliagao
quantitativa de tarefas ou sobreposigédo de carga horaria.

150. - enriquecimento curricular devera estar articulado ao Projeto

Politico-Pedagogico — PPP e ao planejamento docente.

151. Texto original: 5.2 Formagao Continuada e Desenvolvimento

Profissional

152. Texto original: A efetivagcao da politica exige investimento sistematico na

formacao dos educadores, contemplando:
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153. - compreensao das altas habilidades/superdotacdo em

perspectiva multidimensional e contextual;

154. - estratégias de flexibilizagdo curricular e enriquecimento
pedagogico;
155. - reconhecimento e enfrentamento de desigualdades e

discriminagdes étnico-raciais, socioeconémicas e de género nos processos de
identificacao;

156. - abordagem interseccional nos casos de dupla
excepcionalidade; e

157. - praticas de avaliagdo formativa e acompanhamento

longitudinal.

158. Texto original: A formagéo deve estar integrada a politica de educagéao

inclusiva e ao projeto pedagdgico da escola, evitando fragmentacéo tematica.

159. Texto original: 5.3 Articulagao Escola-Familia-Comunidade

160. Texto original: O atendimento aos estudantes com altas

habilidades/superdotagao deve promover dialogo permanente com as familias e

com o territério, assegurando:

161. - escuta qualificada e orientacao informativa as familias;
162. - mediacao de expectativas quanto a trajetéria formativa;
163. - democratizacdo do acesso a oportunidades cientificas,

culturais e tecnoldgicas;

164. - articulacdo com universidades, centros de pesquisa,
institui¢gdes culturais e organizagdes sociais; e

165. - atencdo a familias em contextos de vulnerabilidade

socioecondmica.
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166. Texto original: Essa articulagdo deve contribuir para reduzir

desigualdades de acesso a bens culturais e oportunidades educacionais.

167. Texto original: 5.4 Monitoramento, Equidade e Avaliagao da Politica

168. Texto original: Os sistemas de ensino devem implementar mecanismos

de monitoramento que contemplem:

169. - perfil socioecondmico, territorial e étnico-racial, observados
0s marcos legais de protegédo de dados;

170. - distribuicao territorial da oferta dos servigos pedagogicos e

educacionais;

171. - avaliacdo da efetividade das estratégias de flexibilizagdo
curricular;

172. - acompanhamento longitudinal das trajetérias formativas;
173. - acompanhamento de permanéncia e participagao;

174. - acesso a atividades de enriquecimento; e

175. - revisao periodica dos planos de atendimento.

176. Texto original: O monitoramento deve orientar eventuais ajustes,

prevenindo elitizagdo ou concentragao do atendimento em determinados grupos

sociais.

177. Texto original: 6. Competéncias e atribuicoes dos profissionais

envolvidos

178. Texto original: A atuagdo profissional no &ambito das altas

habilidades/superdotacao deve fundamentar-se em competéncias pedagogicas,
ético-politicas e intersetoriais, articuladas a CDPD, nos termos do Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, e ao
Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025.
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179. Texto original: 6.1 Competéncias Pedagogicas

180. - planejar e implementar estratégias de enriquecimento
curricular;
181. - organizar praticas investigativas e projetos

interdisciplinares;

182. - utilizar instrumentos diversificados de avaliagao formativa;
183. - desenvolver acompanhamento pedagodgico individualizado
quando necessario; e

184. - elaborar e revisar o Plano de AEE.

185. Texto original: 6.2 Competéncias Etico-Politicas

186. - promover a equidade no reconhecimento de
potencialidades;

187. - identificar e enfrentar perspectivas discriminatérias nos
processos de identificagao;

188. - reafirmar a centralidade da escola comum como espago
legitimo de escolarizagéo; e

189. - atuar em consonancia com os principios da educacao

inclusiva e da equidade educacional.

190. Texto original: 6.3 Competéncias Intersetoriais

191. - articular parcerias com instituicbes cientificas, culturais e
tecnologicas;

192. - mediar dialogo entre escola e familia; e

193. - contribuir para a ampliagéo de oportunidades em territérios

vulnerabilizados.

194. Texto original: A organizagdo institucional do atendimento aos sujeitos

com altas habilidades/superdotacdo nao deve resultar na constituicido de
estruturas segregadas ou paralelas a escola comum. A politica deve estar

integrada ao projeto pedagdgico e as diretrizes da educagéo inclusiva do sistema
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de ensino. O objetivo € a garantia de condigbes equitativas para o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, em consonancia com os
principios constitucionais da igualdade material e da redugao das desigualdades

sociais.

195. Texto original: 7. Conclusao e Orientag6es Normativas

196. Texto original: Considerando o exposto, este Parecer reafirma que o

atendimento educacional aos estudantes com altas habilidades/superdotacao
deve integrar-se a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (Decreto n°
12.686, de 20 de outubro de 2025), observando os marcos constitucionais, a
CDPD (Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009) e a Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015.

197. Texto original: Os sistemas de ensino deverao:

198. | — assegurar a organizagdo de praticas pedagogicas baseadas na
flexibilizagao curricular e no enriquecimento educacional, no interior da escola
comum;

199. Il — garantir que o AEE seja ofertado de forma complementar ou
suplementar, articulado ao projeto pedagogico da escola;

200. 1l — implementar processos de identificagdo de natureza pedagdgica,
sensiveis as desigualdades socioecondmicas e étnico-raciais;

201. IV — adotar medidas de monitoramento que previnam elitizacdo ou
concentracao do servigo pedagodgico e educacional; e

202. V - assegurar formagao continuada dos profissionais da educacéao

alinhada aos principios da educacgao inclusiva e da equidade educacional.

203. Texto original: A possibilidade de aceleragdo de estudos, prevista na

legislacdo vigente, devera ser analisada de forma contextualizada e
acompanhada de avaliacdo continua, nao constituindo medida automatica nem

substitutiva da flexibilizagao curricular.



Associagdo Nacional de %
Educagéo Catdlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

204. Texto original: Reafirma-se que a finalidade desta normativa ndo é a

constituicdo de percursos educacionais segregados ou a formagao de elites
intelectuais, mas a garantia de condi¢gdes equitativas para o desenvolvimento
pleno das potencialidades humanas, em beneficio do estudante e da

coletividade.

205. Texto original: Este Parecer orienta os sistemas de ensino a

promoverem praticas educacionais que articulem exceléncia académica,
equidade social e compromisso com a pluralidade de modos de ser e de
aprender, consolidando o direito a educagédo inclusiva como principio

estruturante da politica educacional brasileira.

Consideracoes finais

A luz das evidéncias técnico-cientificas e do marco legal estabelecido pela
Constituicao Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), conclui-se que a normativa sobre Altas Habilidades/Superdotacédo deve
transcender a dimensao burocratica para se tornar um catalisador de
transformacao real nas escolas brasileiras. A exceléncia educacional e a
equidade nao sao polos opostos; sdo, em verdade, faces da mesma moeda que
garante a dignidade da pessoa humana e o progresso da coletividade por meio
da valorizagao do potencial humano.

Conforme evidenciado na pesquisa de Arantes (2011), o potencial
elevado nao é um atributo estatico ou puramente biolégico, mas uma emergéncia
que depende de mediagdes ambientais qualificadas. Sem o reconhecimento e a
oferta de suporte especializado de natureza suplementar, o que deveria ser
poténcia converte-se em falta de engajamento e subaproveitamento, o que
silencia subjetividades ricas e complexas.

Como bem assevera o Relatério de Inclusdo da ANEC 2025

(https://anec.org.br/biblioteca/relatorio-pesquisa-de-indicadores-de-educacao-
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inclusiva-nas-instituicoes-associadas-a-anec-2/ ), a missdo de educar para a
diversidade € uma corresponsabilidade. Nao basta que o Estado estabeleca
diretrizes; € imprescindivel a efetivacdo de politicas publicas que incluam
financiamento adequado, apoio técnico e valorizagdo das instituicoes
educacionais parceiras. O Poder Publico deve oferecer condi¢cdes reais para que
as instituicbes de ensino, especialmente as entidades filantropicas e sem fins
lucrativos que historicamente colaboram com a educacgédo nacional, possam
sustentar a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com
qualidade e viabilidade técnica.

A educagao de estudantes com AH/SD exige um sistema educacional
elastico, que reconheca o talento em todos os territérios e as camadas sociais.
Isso requer o combate a invisibilidade e ao racismo institucional que
historicamente silenciam o potencial de criangas e jovens marginalizados,
transformando-os em estatisticas de evasdo em vez de protagonistas do
desenvolvimento cientifico e cultural do pais.

A aprovacgao dessa normativa, com os aprimoramentos aqui propostos,
representara um pacto renovado com o pleno desenvolvimento do educando e
0 preparo dele para o exercicio da cidadania. Instamos o Conselho Nacional de
Educacdo a assumir esse protagonismo, para garantir que o direito a
suplementacdo pedagogica seja acompanhado por suporte institucional as
mantenedoras e as redes de ensino. Somente assim a escola comum deixara de
ser um espago de padronizacdo para se converter em um ecossistema de
talentos, em que a inteligéncia € celebrada como um patriménio nacional e o
atendimento especializado € exercido como o mais importante ato de justica
educacional.

Ressaltamos, todavia, que a eficacia dessa normativa reside na precisao
do texto e na fidelidade aos marcos tedricos que sustentam a area. Ao
analisarmos a proposta submetida a consulta publica, observamos, com
prudéncia, a necessidade de ajustes estruturais para assegurar que o
documento reflita a maturidade das pesquisas cientificas e o rigor da legislagéo

vigente.


https://anec.org.br/biblioteca/relatorio-pesquisa-de-indicadores-de-educacao-inclusiva-nas-instituicoes-associadas-a-anec-2/

Associagdo Nacional de \
Educacgéao Catdlica do Brasil

Juntos pela Educacgéao Catdlica

E necessario que a redacao final do parecer preserve a especificidade das
Altas Habilidades/Superdotacdo, distanciando-se de fundamentagdes legais
estritamente vinculadas ao campo das deficiéncias, como a Lei Brasileira de
Inclusao (LBI). A manutencao de tais referéncias pode induzir a interpretacoes
equivocadas, que associem o alto potencial a impedimentos funcionais, uma
correlacdo que carece de amparo técnico e pode comprometer a correta
implementagao de politicas de suplementagao pedagogica.

Ainda no plano conceitual, instamos que o texto reafirme o arcabouco
tedrico ja consolidado no Brasil, notadamente a Teoria dos Trés Anéis, de
Joseph Renzulli, que fundamenta a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva de 2008, ratificada pelo Decreto n.
12.686/2025. Alteracdes na definicdo de AH/SD que ignorem essa sustentagao
tedrica correm o risco de descaracterizar o publico-alvo e dar margem a
imprecisdes que dificultam a identificagcdo e o atendimento especializado.

Embora o documento apresente o mérito de considerar as diversas
dimensdes do potencial (artistica, psicomotora e de lideranca), € fundamental
que a redacao final recupere a centralidade da potencialidade elevada como
critério orientador, a fim de evitar o uso de termos genéricos que levem a falsos
positivos ou ao distanciamento das evidéncias da literatura internacional sobre
underachievement e sucesso académico.

Por fim, acreditamos que o aprimoramento do texto, por meio de uma
revisdo cuidadosa e atenta as singularidades pedagogicas aqui expostas, sera
capaz de converter a preocupagao atual em um instrumento de efetiva
elucidagdo. Busca-se uma normativa que regulamente e proteja o direito ao
desenvolvimento pleno dos estudantes, para garantir que o talento brasileiro seja
identificado com precisao e cultivado com a dignidade que nossa legislagéo e a
ciéncia exigem.

Submetemos essas contribuicdbes com o intuito de colaborar para que o
Conselho Nacional de Educacgao entregue a sociedade um documento robusto,

com o0 compromisso inegociavel de que nenhum talento seja desperdigado por
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falta de oportunidade e que nenhuma instituicdo seja desamparada no exercicio

da missao de cultivar as altas capacidades da juventude brasileira.
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