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Apresentacao do Relatério sobre
Educacao Inclusiva

A Associagao Nacional de Educagéo Catdlica (ANEC) preconiza uma educagéao
de qualidade social e assume o compromisso de colaborar tanto com os érgéos
publicos nos processos de formalizagéo e implementacéo de politicas publicas
de educacgao, quanto de orientar e acompanhar as escolas associadas, para
que se adequem a essas diretrizes e normatizagdes, visando ao fortalecimento
dos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes brasileiros.

Em relagdo a educacao inclusiva, a ANEC tem participado ativamente de
diversos estudos, reflexdes e anélises para compreender como esse fenbmeno
se manifesta na realidade cotidiana dos espagos educacionais. Também tem
debatido com especialistas sobre o tema e colaborado com proposicoes e
notas técnicas que possam embasar os drgaos publicos educacionais na tomada
de decisdes para a elaboragao de regulamentacgdes e legislagdes voltadas ao
sistema educacional brasileiro.

Uma dessas proposicdes é este relatdrio, que apresenta a pesquisa sobre
inclusao conduzida pela ANEC, com base na analise de dados quantitativos
coletados em escolas associadas no primeiro semestre de 2025. A pesquisa
tem como “finalidade avaliar o cenério atual da incluséo escolar, bem como
as convergéncias e divergéncias nas praticas de inclusdo desenvolvidas pelas
associadas” — e é com satisfagdo que o apresentamos.

A ANEC tem consciéncia de que a inclusao é um direito dos estudantes e
das familias, bem como considera que esse processo deve ser conduzido com
competéncia pedagdgica, confiabilidade, parceria e humanizagao. Reconhece,
ainda, que, para as associadas, a inclusdo se apresenta como um desafio
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em diversos aspectos e segmentos educacionais, conforme relatado neste
documento, elaborado com base em categorias cientificas que atestam a
seriedade dos graficos, dos dados e das analises realizadas.

Em defesa do direito e da necessidade da inclusdo educacional, a ANEC
conclama suas associadas a manterem o compromisso com o Atendimento
Educacional Especializado, investindo na formagéo continuada dos profissionais,
na ofertade suportes técnicos, nagarantia da acessibilidade e naimplementagéo
de praticas de acompanhamento dos estudantes no cotidiano escolar. Essa é,
sem dudvida, uma tarefa que exige parceria efetiva com as familias, que devem
atuar como colaboradoras ativas nesse processo, a fim de que se possa oferecer
uma resposta mais adequada e completa as demandas da inclusao.

Que esta publicagdo inspire gestores, professores, mantenedores e agentes
pastorais a sequirem firmes nessa jornada. Que os dados aqui apresentados
ndo sejam apenas fontes de andlise, mas sementes de mudanca, e que a escola
catdlica continue sendo, com coragem e ternura, um lugar onde cada crianga e
jovem - independentemente das condi¢bes singulares — encontre espacgo para
crescer, aprender e florescer plenamente.

Convidamos as associadas a lerem este relatdrio e a analisa-lo a luz de seus
contextos, desafios e perspectivas.

Ir. Adair Aparecida Sberga
Vice-presidente do Conselho Superior e presidente
da Camara de Educacao Basica da ANEC

Relatdrio sobre Educacéo Inclusiva
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Introducgéao

A educacao inclusiva é, antes de tudo, um compromisso com a dignidade
humana. Em um tempo em que a valorizagdo das diferencas se torna cada
vez mais urgente, as escolas catdlicas brasileiras, por meio da atuacao da
Associagdo Nacional de Educagéo Catdlica do Brasil (ANEC), reafirmam o papel
na construcado de uma sociedade mais justa, fraterna e acolhedora. Essa missao,
inspirada no Evangelho e sustentada pelos principios de equidade e justica
social, impulsiona as instituicdes catdlicas a acolherem todos os estudantes,
reconhecerem e valorizarem as singularidades, especialmente aqueles que,
historicamente, estiveram a margem dos processos educacionais.

A presente publicagao é fruto de pesquisa nacional realizada pela ANEC no
primeiro semestre de 2025 e envolveu centenas de escolas associadas em todas
as regides do pais. A pesquisa analisa as praticas, os desafios e as estratégias
de inclusdo escolar, bem como oferece uma viséo abrangente sobre como as
instituicdes de educacao catdlica tém se organizado para garantir o direito a
aprendizagem de todos os estudantes, com énfase naqueles com deficiéncia
ou necessidades educacionais especificas. Mais do que relatar ndmeros, esta
publicagdo propde caminhos de reflexdo e agdo a luz da misséo evangelizadora
da escola catdlica.

A legislagao educacional brasileira - representada pela Constituicdo Federal
de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996), pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) e pela Lei Brasileira de Inclusao (2015) - estabelece o direito de todas



as pessoas a educagao, sem discriminagao e com igualdade de oportunidades.
Esses marcos normativos garantem que a escola regular é o espacgo legitimo
para a formacéao integral de todos os estudantes. Diante disso, cabe ao sistema
educacional criar as condi¢gdes necessarias para a plena participacdo desses
alunos. Os pareceres e as resolugcdes do Conselho Nacional de Educagédo
reforcam esse entendimento e orientam que a incluséo deve ser planejada,
acompanhada e sustentada por politicas publicas consistentes.

O Ministério da Educacdo, por meio de diretrizes e programas, reafirma o
papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE), da acessibilidade e da
formagdo continuada dos profissionais como dimensdes f undamentais p ara
uma inclusdo de qualidade. No entanto, a experiéncia cotidiana das instituicdes
sem fins lucrativos — como as associadas a ANEC — demonstra que, apesar dos
avancos legais, hd uma distancia entre o que a legislagéo propde e as condigdes
reais enfrentadas pelas escolas. Por isso, este estudo também é um chamado
aos gestores publicos e as autoridades educacionais, para que reconhegcam o
papel complementar dessas instituicdes ao Estado e fortalecam parcerias, por
meio de apoio técnico, financeiro e formativo.

A inclusdo, entendida n&o apenas como insergao fisica, mas como
garantia plena de participagcdo, aprendizagem e desenvolvimento, exige
uma rede de colaboragdo que envolva educadores, gestores, familias,
especialistas e comunidades. Esta pesquisa, portanto, €&, também, um
convite ao didlogo e a corresponsabilidade. Nela, apresentamos
evidéncias, andlises e reflexbes que visam retratar uma realidade, inspirar
novas praticas e reafirmar a missdo evangelizadora da escola catélica: acolher
cada pessoa como Unica, valorizando as potencialidades e reconhecendo a
dignidade inegociavel.



A inclusao em debate:
desafios e realidades da
Educacéao Especial no Brasil

Em um mundo onde a diversidade caracteriza-se como fundamental para
a construcao de sociedades mais justas e equitativas, a educagao inclusiva
se apresenta como uma necessidade primordial. Com a promulgag¢ao da
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) de 1996, o Brasil comecou a trilhar um caminho de reconhecimento e
valorizacao das diferencas, com o objetivo de garantir o direito a educacéo a
todos os individuos, independentemente de caracteristicas ou limitagdes.

A pesquisa realizada pela Associa¢ao Nacional de Educacao Catdlica (ANEC),
em 2025, ilumina um aspecto da realidade educacional brasileira: a inclusao
de estudantes com diagndsticos, na perspectiva da Educacao Especial. Este
estudo abrange uma parcela (517) de escolas associadas a ANEC e revela a
complexidade e as nuances que cercam a pratica inclusiva nas instituicdes de
ensino do pairs.

O contexto da Educacéo Especial

Embora a legislagdo tenha avangado significativamente, a implementacao
efetiva da educacao inclusiva ainda enfrenta diversos obstéculos.

No Brasil, existem mais de 2 milhées de estudantes com deficiénciaregistrados
nas escolas. Arealidade € que muitos ainda se encontram em classes segregadas



e recebem um atendimento inadequado. Esses estudantes tém o direito de
aprender em ambientes inclusivos, que valorizem as singularidades e respeitem
as necessidades deles.

Adaptacoes necessdrias

Para que a inclusao seja efetiva, as escolas devem realizar varias adaptagdes
nas praticas e estruturas. Essas mudangas sao essenciais tanto para atender os
estudantes com laudos, que trazem diagndsticos reconhecidos, quanto aqueles
que, por diferentes razdes, ndo possuem um laudo formal, mas que também
apresentam necessidades especificas. O desafio reside na diferenciacdo e
personalizagao do ensino, as quais devem contemplar alguns quesitos, como
os listados a seguir.

1. Curriculo flexivel: a elaboracdo de um curriculo que permita adaptagdes
e personalizacdes é fundamental. E preciso considerar diferentes ritmos de
aprendizagem e estilos de cada estudante, proporcionando experiéncias
significativas que favorecam o desenvolvimento de todos.

2. Materiais erecursos: a disponibilizacao de materiais adaptados, como livros
em formato acessivel, recursos audiovisuais e equipamentos tecnoldgicos,
ajuda a promover o aprendizado. Esses recursos devem ser constantemente
atualizados e ajustados as necessidades dos estudantes.

3. Profissionais de apoio: a formacdo de equipes de apoio, que incluam
profissionais especializados, como psicopedagogos, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais, é fundamental. Esses profissionais desempenham
um papel crucial na identificagdo das necessidades dos alunos e na
implementacao de estratégias que favorecam a incluséo.

4. Mobilidade e acessibilidade: as escolas devem garantir que as instalagdes
sejam acessiveis para permitir a mobilidade de todos os estudantes. Isso
inclui a eliminagdo de barreiras fisicas, a instalagdo de rampas e elevacdes,
além da adequacao de banheiros e salas de aula.

5. Sensibilizagcdo e capacitacdo: a formacdo continua dos educadores é
indispensavel. Eles devem estar preparados para lidar com a diversidade
em sala de aula, compreendendo as especificidades de cada estudante
e desenvolvendo praticas pedagdgicas inclusivas. Casos de sucesso na
formagdo de professores sao inspiradores e demonstram que é possivel
transformar a cultura escolar.



Além do diagnéstico

A presenca de um laudo ndo é a Unica porta de entrada para a inclusdo. Mui-
tos alunos apresentam dificuldades de aprendizagem que ndo estdo, neces-
sariamente, classificadas como deficiéncias, mas que, igualmente, demandam
atencdo e estratégias diferenciadas. Identificar e acolher esses estudantes é
essencial para que todos possam desfrutar de uma educacado de qualidade.

Um olhar mais profundo

As informacgdes trazidas pela pesquisa da ANEC devem servir como um cha-
mado a acgdo. A realidade da inclusdo nas escolas brasileiras, tanto na rede
publica quanto na rede particular, demanda um olhar mais profundo e uma re-
flexdo coletiva sobre as praticas educativas. As instituicdes de ensino precisam
se engajar em um compromisso sério com a inclusdo, promovendo ndo apenas
a conformidade legal, mas um ambiente que celebre e valorize a diversidade.

As praticas de acolhimento, adaptacédo e personalizagcdo carecem de
investimentos, e, consequentemente, de 6nus. Promover a inclusdo resulta em
um ambiente escolar mais rico, onde todos os estudantes tém a oportunidade
de aprender e contribuir, independentemente das condicdes singulares. A
medida que avancamos em dire¢cao a uma sociedade mais inclusiva, é essencial
que todos desempenhem seu papel — educadores, gestores, familias e a
comunidade em geral.

Por fim, a pesquisa da ANEC nos convida a refletir sobre a realidade da
inclusao escolar no Brasil e a busca incessante por melhorias. A inclusdo deve
ser um compromisso coletivo, um direito garantido e uma préatica cotidiana em
todas as escolas. Ao investir na formacao de profissionais, na adaptacao de
curriculos e na disponibilizagdo de recursos, todos saem ganhando. Afinal, a
educacao de qualidade é um direito de todos e a inclusédo é um caminho sem
volta, que precisa ser trilhado com coragem e sensibilidade.

Zuleica Reis Avila
Diretora do Colégio Santa Dorotéia e coordenadora do
Férum Estadual de Gestores da ANEC MG



Relatorio sobre Inclusao

da Educacao Catdlica no
Brasil

1. Introducao

No fim da década de 1990, ganhou voz um movimento mundial pela garantia
de direitos das pessoas em condicdo de exclusao. Nesse contexto, diversos
paises ao redor do mundo se empenharam em sistematizar diretrizes e normas
para formalizar e fundamentar o compromisso de implementacdo da antiga
“educacao especial” (FERREIRA; TOMAN, 2020), conhecida, atualmente, pelo
termo Educacéao Inclusiva, que se refere a um processo de “(...) adaptacao das
instituicdes de ensino as demandas apresentadas pelos alunos com deficiéncias,
e a mesma tem papel determinante na vida destes sujeitos.” (MIRANDA, 2019).

No Brasil, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB),
em 1996, apresentou as primeiras diretrizes para a Educacéo Especial no pais.
Internacionalmente, a Declaracéo de Salamanca orientou a integragao de alunos
atendidos na perspectiva da Educacao Especial as salas de aula regulares. As
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagcdo Basica (BRASIL,
2001) implementam a Educacao Especial no Brasil, de acordo com a declaracéo
internacional citada. Diante desse cenario, coube as escolas repensarem
a maneira como realizam o trabalho, dado que apenas mudancgas na lei néo
garantem que as escolas estejam, de fato, preparadas para a implementagéo
da inclusao (MIRANDA, 2019).

Um grande ndmero de estudos tem sido produzido, nos ultimos anos, sobre a
implementacéao das politicas de inclusao em escolas brasileiras, principalmente
no que se refere ao preparo da escola e do corpo docente para incluir os alunos



no dia a dia escolar de forma eficaz (FERREIRA; TOMAN, 2020). Portanto, faz-
se necessario analisar, mais de perto, como tem ocorrido a implementagdo em
contextos especificos, para melhor entender as nuances das experiéncias com
inclusao nas escolas brasileiras.

O presente relatério tem o objetivo de analisar os dados quantitativos
referentes a pesquisa realizada pela Associagao Nacional de Educacgao Catdlica
do Brasil (ANEC), no primeiro semestre de 2025, em instituicbes de ensino
associadas, com a finalidade de avaliar o cenario atual da incluséo escolar, bem
como as convergéncias e divergéncias nas praticas de inclusdo desenvolvidas
por elas. A pesquisa foi respondida por 105 redes que representam 517 escolas
associadas a ANEC.

O presente relatério se estrutura da seguinte forma: o segundo capitulo
trata da metodologia de coleta e anélise dos dados; o terceiro capitulo
trata dos dados descritivos da pesquisa e pretende sumarizar e explorar o
comportamento deles; o quarto capitulo analisa como as varidveis de pesquisa
se relacionam entre si e verifica essas relacdes estatisticamente.

2. Metodologia

A coleta de dados da presente pesquisa foi realizada a partir de uma
amostragem probabilistica aleatdria simples, por meio de ferramenta de coleta
em survey, que foi respondida por instituicdes associadas a ANEC.

O survey foi enviado por e-mail para todas as instituicdes associadas, que
representam o universo da pesquisa de 901 escolas. Desse total, 517 instituicdes
responderam ao survey e compdem a amostra analisada neste estudo.

Para garantir que os dados coletados por meio da amostra sejam indicativos
das caracteristicas de toda a populagao, é importante medir o erro amostral
com um nivel significativo de confiangca nos dados. Neste estudo, adotamos
um nivel de confianca de 95%, em que a margem de erro amostral é de 2,8%,
0 que é considerado representativo para analises em ciéncias humanas. Isso
significa que ha uma variagdo razoavel nos resultados e um desvio ndo muito
grande entre o que foi identificado na amostra e o que provavelmente seria
identificado se analisdssemos os dados de toda a populagao.

A anédlise dos dados visa observar, em um primeiro momento, as respostas
descritivas referentes as instituicdes, a fim de compreender o cenério atual de
implementacédo das praticas de inclusédo nas escolas associadas a ANEC. Em
seguida, serdo analisados cruzamentos entre determinadas varidveis de analise,
a fim de levantar hipéteses para a realidade da populagéo, por meio dos dados
da amostra, que serao verificados por testes estatisticos especificos.



O teste de ANOVA foi escolhido neste caso, a fim de verificar se existem
relagdes estatisticas significativas nas hipdteses levantadas por meio dos
resultados dos cruzamentos dos dados, pois consegue medi-las entre as
variaveis quantitativas discretas. Por exemplo, a quantidade total de desafios e
as varidveis qualitativas dicotomicas e politdmicas, assim como a existéncia ou
ndo de uma equipe multidisciplinar. Houve a necessidade de codificar algumas
das varidveis para realizar os testes, pois a maioria delas eram qualitativas. O
teste de ANOVA é paramétrico e é uma ferramenta que auxilia o pesquisador a
avaliar a relagao entre um ou mais fatores, comparando as médias das variaveis
de resposta nos diferentes grupos, a partir do calculo da estatistica de teste
chamada valor F. Os testes estatisticos foram realizados a partir da linguagem
de programacao “R”, desenvolvida, em grande parte, para a anélise de dados,
com o apoio do software “R studio”, no qual o teste ANOVA retorna um valor
P e, por meio dele, é possivel verificar se as hipdteses de relagao entre um
ou mais fatores sdo evidentes ou ndo. Se o valor P for menor que o nivel de
significancia, que pode variar de acordo com a varidvel de analise selecionada,
conclui-se que existem relagdes estatisticas significativas entre as respostas
das varidveis analisadas.

3. Cenario Geral

Ao observar o Quadro 1e o Quadro 2, é possivel visualizar, respectivamente,
a quantidade de escolas representadas por estado e cidade. Observa-se que a
maioria se encontra no estado de Sdo Paulo (132), acompanhado dos estados do
Parana, Rio Grande do Sul e Ceara, que representam mais de 70 escolas cada. O
estado com menos escolas representadas é Santa Catarina (23) (Quadro 1). No
Quadro 2, encontra-se a quantidade de escolas representadas por cidade. As
cidades de Sao Paulo (89) e Curitiba (88) representaram a maior concentracgao
de escolas. Observa-se que, no Quadro 2, estao visiveis apenas as cidades que
possuiam mais de 9 escolas. Decidiu-se, entdo, suprimir as outras respostas,
pois estdo pulverizadas em cidades que ndo representam uma frequéncia
relevante de escolas para observagao (>9). A distribuicdo da amostra por
estados revela uma concentragcao de respondentes nas regides Sudeste e Sul
do Brasil (Quadro 1), o que é reforgcado pelos dados apresentados no Quadro
2, referentes as cidades das escolas respondentes.



Quadro 1 - Quantidade de escolas por estado

Estado da sede da Quantidade de escolas

mantenedora representadas
Séo Paulo 132
Parana 89
Rio Grande do Sul 86
Ceara 78
Minas Gerais 34
Pernambuco 32
Rio de Janeiro 32

Santa Catarina 11

QOutros 23
Total 517

Quadro 2 - Quantidade de escolas por cidade

Cidade da sede da Quantidade de escolas

mantenedora representadas
Séo Paulo 89
Curitiba 88
Fortaleza 76
Porto Alegre 59
Belo Horizonte 32
Recife 32
Jundiaf 13
Rio de Janeiro 12
Batatais 10
Petropolis 10
Canoas 9
Outros 88
Total 517

No que se refere a oferta de diferentes segmentos de ensino nas instituicdes
representadas na pesquisa, o Quadro 3 apresenta a distribuicdo da oferta
por segmento de ensino. E importante pontuar que a questao representada
pelo quadro é de multipla escolha. Devido a esse fato, o valor total da coluna
ndo soma 100% e, por isso, foi suprimido do quadro. Portanto, no Quadro 3,
observa-se que a maioria das escolas representadas ofertam Educacgao Infantil
(98,80%), enquanto o Ensino Médio é o segmento de ensino menos ofertado
pelas escolas representadas (82,60%).



Quadro 3 - Porcentagem de escolas que ofertam cada um dos
segmentos de ensino

Segmento de ensino Porcentagem de escolas que ofertam
Educacéo Infantil 98,80%
Ensino Fundamental = Anos Iniciais 96,90%
Ensino Fundamental - Anos Finais 85,70%
Ensino Médio 82,60%
Outro 21,00%

O Quadro 4 apresenta a frequéncia de alunos atendidos com diagndstico
clinico na perspectiva de Educacgao Especial, por segmento de ensino, nas
escolas representadas na pesquisa. No que se refere ao atendimento de
alunos com diagndstico nas creches, se somadas as porcentagens das escolas
representadas que atendem mais de 11 estudantes (19,3%), as que atendem
mais de 30 estudantes (34,4%), temos que a maioria das escolas representadas
atendem alunos com diagndstico (53,7%). Parte das escolas representadas
(35,4%) atendem até 10 estudantes e apenas 10,8% das escolas representadas
na pesquisa responderam a alternativa “Nao de aplica”.

O mesmo cenério se repete para os demais segmentos de ensino. No caso do
atendimento no pré-escolar, a maior parte das escolas representadas afirmam
atender mais de 11 estudantes na perspectiva da Educacéo Especial, porém um
percentual maior de respostas afirmaram que essa pergunta ndo se aplica a
propria realidade (16,4%), enquanto 31,1% das respostas afirmaram atender até
10 estudantes. No que se refere ao atendimento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a maior parte das escolas representadas (55,1%) atendem mais de
30 estudantes, enquanto apenas 3,5% das respostas afirmaram que essa pergunta
nao se aplica; diante disso, esse é o segmento com mais estudantes atendidos
na perspectiva da Educacao Especial. Um padrao semelhante de atendimento se
repete para os Anos Finais do Ensino Fundamental. J& no Ensino Médio, a maior
parte das escolas representadas atende mais de 11 estudantes; por outro lado,
dentre todos os segmentos, esse foi o que teve mais respostas e declarou que
essas questdes nao se aplicam ao caso delas (17,4%) (Quadro 4).



Quadro 4 - Porcentagem de escolas representadas que atendem
alunos com diagndstico na perspectiva da Educacao Especial em relacédo
ao nimero de estudantes por segmento escolar

humero de . E.F. Anos E.F. Anos Ensino
estudantes Creche Pré-escola . e s . . - 1
Iniciais Finais Médio
com laudo
Ale 10 35,4% 311% 22,6% 16,1% 25,3%
estudantes
De 11a 30 19,3% 10,6% 18,8% 15,1% 101%
estudantes
M g S0 34,4% 41,8% 55,1% 54,7% 47,2%
estudantes
Nao se 10,8% 16,4% 3,5% 141% 17,4%
aplica

Ja o Quadro 5 mostra a porcentagem de escolas representadas que atendem
alunos em processo de investigacédo na perspectiva da Educacao Especial,
distribuidas por segmento escolar. Os dados revelam que tanto na Creche
quanto na Pré-escola, o atendimento tende a se concentrar em faixas mais
baixas de nimero de estudantes, com quase metade das escolas atendendo
até 10 alunos em processo de investigacéo (49,3% nas Creches e 47,4% na Pré-
escola). Esse dado pode indicar que, nos segmentos da Educagdo Infantil, o
processo de identificagdo e investigagdo ainda estd em estdgio inicial ou ocorre
de forma mais pontual.

Por outro lado, chama atencgao o percentual relativamente elevado de escolas
que afirmam atender mais de 30 estudantes em processo de investigagdo:
30,4% nas Creches e 35,4% na Pré-escola. Essa distribuicao bimodal - com
maior concentragao tanto no grupo de até 10 estudantes quanto no de mais
de 30 - pode apontar para diferengas estruturais entre as instituicdes, como
o porte da escola, o numero total de matriculas ou o grau de consolidagéo
das praticas de triagem e encaminhamento. A baixa incidéncia de respostas na
categoria “Nao se aplica” (5,6% nas Creches e 5,2% na Pré-escola) sugere que a
maioria das escolas ja possui praticas de observacéo e investigagao voltadas a
identificagdo de possiveis Necessidades Educativas Especiais (NEE).



Quadro 5 - Porcentagem de escolas representadas que atendem
alunos em processo de investigacdo na perspectiva da Educacéo
Especial em relacdo ao numero de estudantes por segmento escolar

Numero de estudantes ‘ Creche Pré-escola
Até 10 estudantes 49,3% 47,4%
De 11 a 30 estudantes 14,7% 12,0%
Mais de 30 estudantes 304% 35,4%
Néo se aplica 5,6% 52%

No Quadro 6, observa-se a porcentagem de escolas que atendem alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), por segmento escolar, considerando
o numero de estudantes atendidos. Nos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, a maior parte das escolas atende um numero expressivo de
estudantes com NEE: 53,0% das escolas nos Anos Iniciais e 49,9% nos Anos Finais
afirmam atender mais de 30 estudantes com essas caracteristicas. No Ensino
Médio, embora ainda prevaleca o atendimento a mais de 30 estudantes com
NEE (36,0%), observa-se um pequeno deslocamento no perfil das respostas:
hd um aumento tanto nas faixas intermediarias (21,5% atendem entre 11 e 30
estudantes) quanto na opcao “Néo se aplica” (18,0%), o que pode refletir tanto
uma redugao na demanda quanto uma menor incidéncia de continuidade do
atendimento inclusivo neste segmento. A presencga mais expressiva da categoria
“Nao se aplica” no Ensino Médio, em comparagao aos demais segmentos, pode
também sugerir barreiras a permanéncia de estudantes com NEE ao longo da
trajetdria escolar. De forma geral, os dados do Quadro 6 evidenciam uma maior
concentracao do atendimento a estudantes com NEE no Ensino Fundamental
especialmente nos Anos Iniciais, com tendéncia a redugcdo desse atendimento
no Ensino Médio. Essa distribuicdo pode estar relacionada a alguns fatores,
como evasao escolar e auséncia de politicas de transicao e continuidade.

Quadro 6 - Porcentagem de escolas representadas que atendem
alunos que possuem Necessidades Educativas Especiais em relacédo ao
nimero de estudantes por segmento escolar

Nuimero de estudantes com laudo | E.F. Anos Iniciais E.F. Anos Finais Ensino Médio

Até 10 criancas na Creche 25,3% 20,7% 24,6%
De 11 a 30 criangas na Creche 19,5% 15,5% 21,5%
Mais de 30 criancas na Creche 53,0% 499% 36,0%
Nao se aplica 2% 13.9% 18,0%




No que se refere aos tipos de adaptacao realizados pelas instituicdes
representadas na pesquisa para estudantes incluidos na perspectiva da
Educacéao Especial, o Grafico 1mostra que a adaptagéo curricular aparece como
a mais frequente, realizada por 91,3% das escolas, o que indica um esforco das
instituicdes em ajustar conteudos e metodologias para atender a diversidade
dos estudantes. Em seguida, destacam-se as adaptacdes de materiais e
equipamentos (85,3%) e a presenca de profissionais de apoio (84,5%), o que
revela a preocupacgao das escolas com o suporte técnico e humano necessario
a inclusao.

Jé as adaptagdes de mobilidade sdo realizadas por 77,6% das instituicoes,
o que reflete um bom nivel de atengdo a acessibilidade fisica dos espacos
escolares. As adaptagdes sensoriais aparecem com um percentual um pouco
menor (cerca de 66,5%), o que pode apontar para desafios ainda existentes
no atendimento de estudantes com deficiéncia visual ou auditiva. A categoria
“Outros”, com percentual bastante inferior (13,9%), indica que a maioria
das praticas de inclusdo adotadas pelas instituicbes estd concentrada nas
categorias mais estruturadas de apoio. Os dados mostram que a maioria das
escolas representadas realiza adaptagdes em multiplas frentes, com destaque
para os aspectos pedagdgicos, estruturais e de apoio profissional, embora
ainda existam areas a serem fortalecidas, como as adaptagdes sensoriais.

Gréfico 1 - Tipos de adaptacédo para estudantes de inclusdo realizados
pelas instituicoes representadas na pesquisa

Currcular

Materiais e equipamentos

Profissional de apoio

Mobilidade

Sensorial

Outro

0,0% 25,0% 50,0% 75.0%

O Grafico 2 mostra o investimento financeiro mensal, por estudante de inclu-
sdo, realizado pelas instituicdes representadas na pesquisa. A maior parte das
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escolas (64%) declara investir acima de RS 2.000,00 por aluno, o que evidencia
um comprometimento financeiro significativo com a inclusao. Em contrapartida,
apenas uma minoria investe valores inferiores: 15% investem até RS 500,00, en-
quanto os percentuais que investem até RS 2.000,00, RS 1.500,00 e RS 1.000,00
sao ainda menores. Esse cendrio aponta para um perfil de instituicdes que, na
maioria, direcionam recursos consideraveis para garantir o atendimento ade-
quado aos estudantes com necessidades educacionais especificas, embora ain-
da exista uma parcela de escolas com investimentos mais modestos.

Gréfico 2 - Investimento financeiro mensal, por estudante de incluséo,
nas instituicdoes representadas na pesquisa

80,0%

60,0%

40,0%

20,0%

0.0% I -_l

Acima de
RS 2.000,00

Até RS 2.000,00 Até RS 1.500,00 Até RS 1.000,00 Até RS 500,00

De acordo com o Grafico 3, a maioria das instituicdes representadas na pes-
quisa (42%) informou que os profissionais responséveis por acompanhar os
estudantes de incluséo em sala de aula recebem saldrios acima de RS 2.000,00.
Um percentual muito préximo (39%) indicou faixas salariais entre RS 1.200,00
e RS 2.000,00. Esses dados sugerem que, no contexto das instituigdes repre-
sentadas, hd um esforgo de valorizagao salarial para esses profissionais. No en-
tanto, ainda ha uma parcela significativa (19%) com remuneracdes abaixo de RS
1.200,00, o que evidencia desigualdades no reconhecimento financeiro dessa
fungdo estratégica no cotidiano escolar.
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Grafico 3 - Saldrio aproximado dos profissionais que acompanham os
estudantes de inclusédo, durante o horério letivo, nas atividades de sala

de aula
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0%
Acima de RS 1.200,00 RS 800,00 RS 400,00
RS 2.000,00 a RS 2.000,00 a R$ 1.200,00 a RS 800,00

O Grafico 4 mostra que mais da metade das instituicdes representadas na
pesquisa (55%) remunera os profissionais do AEE com salédrios superiores a RS
3.000,00. Esse dado reforca o entendimento de que as instituicdes reconhecem
a complexidade do trabalho desenvolvido nesse atendimento complementar.
Ainda assim, 19% das instituicdes indicaram saldrios entre RS 2.000,00 e RS
3.000,00, e outras 22% apontaram faixas inferiores a RS 2.000,00. A presenca
de salarios mais baixos em uma parcela relevante das institui¢des sinaliza que
a valorizagao ainda nao é uma pratica homogénea.

Grafico 4 - Saldrio aproximado do profissional que acompanha os
estudantes de inclusdao no Atendimento Educacional Especializado

60,0%
40,0%
20,0%
0,0% - L!
Acima de RS 2.000,00 RS 1.200,00 RS 800,00 N&o se
RS 3.000,00 a RS 3.000,00 a RS 2.000,00 a RS 1.200,00 aplica
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Conforme apresentado no Grafico 5 a maior parte das instituices
representadasnapesquisa(35%) destinaaté RS 5.000,00 anuais para assessorias
e formacgdes voltadas aos profissionais da inclusao. Essa limitagdo de recursos
pode comprometer a continuidade da formacéao e a atualizagéo pedagdgica das
equipes. Em contrapartida, 23% das instituicdes investem entre RS 15.000,00 e
RS 20.000,00, o que demonstra maior comprometimento com a qualificagéo
profissional. E importante destacar, também, que 18% das instituicdes afirmaram
que esse valor “nédo se aplica”, o que pode indicar auséncia de investimentos na
formacgdo continuada desses profissionais.

Gréfico 5 - Valor anual investido em assessorias/formacdes para os
profissionais que trabalham com incluséo

N&o se aplica |

Mais de R$ 20.000,00

De RS 15.000,00 a R$ 20.000,00

De RS 10.000,00 a R$ 15.000,00

De RS 5.000,00 a RS 10.000,00

Até RS 5.000,00 | | | |

0,0% 10.0% 20,0% 30,0%

Conforme apresentado no Grafico 6, a maior parte dos profissionais que
acompanham os estudantes de incluséo durante o horéario letivo, nas atividades
de sala de aula, sédo pedagogos (66,3%), seguidos de estagidrios de cursos
de licenciatura (62,3%). Esses dados indicam que o acompanhamento é,
majoritariamente, realizado por profissionais com formagéo pedagdgica inicial
ou em processo de formagdo, o que pode limitar o suporte especializado
necessario para atender as especificidades dos estudantes. Também se destaca
a presenca de especialistas com formacgao Lato Sensu (35%), o que demonstra
uma tentativa de qualificagdo complementar em parte das institui¢des. Contudo,
a participagdo de psicélogos (29,6%) e de profissionais com formacéao Stricto
Sensu (10,1%) ainda é reduzida, assim como a presencga de outros profissionais
(6,9%), o que pode indicar uma caréncia de equipes multidisciplinares.



Gréfico 6 - Formacao dos profissionais que acompanham os estudantes
de inclusao, durante o hordario letivo, nas atividades de sala de aula

\ \ \ \
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Doutorado

Outro (a)
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Conforme ilustrado no Grafico 7, os profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado das instituicdes representadas sé&o, na maioria,
pedagogos (81%), seguidos por especialistas com formacéo Lato Sensu (69,2%).
Essa predominancia de formagdes mais generalistas pode indicar uma limitagéo
no aprofundamento tedrico e pratico necessario para atender as demandas
especificas da Educagdo Especial. Além disso, a baixa incidéncia de profissionais
com formacgao Stricto Sensu (12,6%) evidencia a auséncia de equipes altamente
especializadas, o que pode impactar diretamente a qualidade do atendimento.
E relevante observar, ainda, que 4% das instituicdes apontaram que essa
questao “nao se aplica”, sugerindo a inexisténcia ou a descontinuidade do AEE
em algumas realidades.

Quando comparados aos dados do Grafico 6, observa-se que a formagéo dos
profissionais que atuam no AEE tende a ser mais especializada do que a dos
que acompanham os estudantes de incluséo nas atividades regulares de sala de
aula. Enquanto, no AEE, predominam pedagogos e especialistas, nas salas
de aula, observa-se uma presencga significativa de estagiarios de licenciatura
(66%) e monitores recém-formados (56%), o que pode indicar uma diferenca
importante no nivel de qualificacéo entre os dois contextos de atuagéo. Essa
discrepancia aponta para a necessidade de ampliar a formagao continuada e o
suporte técnico aos profissionais que acompanham os estudantes diretamente
no cotidiano escolar, a fim de garantir maior articulagdo entre o trabalho
desenvolvido no AEE e nas demais praticas pedagdgicas da instituicao.
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Gréfico 7 - Formacao dos profissionais que acompanham os estudantes
de inclusdo no Atendimento Educacional Especializado da instituicdo

pedagogo () [N MU MY

Especialista (Lato Sensu) I S

Stricto Sensu (Mestrado ou
Doutorado

Outros
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0.0% 25,0% 50,0% 75,0%

De acordo com o Grafico 8, a acdo formativa mais recorrente nas instituicdes
pesquisadas refere-se as palestras - presenciais ou remotas -, indicadas por
95% das respostas. Em seguida, aparecem os grupos de trabalho (67,1%) e a
contratagao de assessorias especializadas (64,6%). Isso aponta para uma busca
por apoio técnico e troca de experiéncias entre os profissionais. Ja as iniciativas
de formagdo com maior aprofundamento, como cursos de extensao (45,6%) e
pos-graduagdes Lato ou Stricto Sensu (22,1%), aparecem em menor proporgao,
o que pode refletir a limitagdo de recursos ou a priorizagéo de formacdes de
curta duracao.

Gréfico 8 - Acoes formativas sobre inclusdo promovidas e/ou
investidas nas instituicdes representadas na pesquisa

Grupo de Trabalho

Contratacéo de assessoria de
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Curso de Extensao
(presencial ou remoto)

Pés-graduacéo (Lato Senso
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Outro
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Conforme indicado no Grafico 9, 72,7% das escolas participantes afirmaram
ndo possuir Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) com um(a) professor(a) de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atendimento individual ou
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em grupo de estudantes de inclusao. Esse dado chama atencéao, especialmente
quando comparado ao expressivo ndmero de instituicdes que relataram contar
com profissionais formados em Pedagogia (79%) e com especializagdo Lato
Sensu (64%) atuando no AEE (Gréfico 7). A auséncia de SRM, em grande parte
das instituicdes, pode indicar que, embora existam profissionais capacitados,
a infraestrutura necesséria para a oferta adequada do AEE ainda ndo esta
amplamente disponivel.

A caréncia de ambientes especificos e adequados para o AEE pode
comprometer a eficécia das agdes planejadas, restringir o trabalho pedagdgico a
espacosimprovisados oulimitar a frequéncia e a personalizagao do atendimento.

Esse cenario evidencia a necessidade de investimentos ndo apenas na
formagéo dos profissionais, mas também na estrutura fisica e nos recursos
pedagdgicos que sustentam o servigo especializado, a fim de garantir condi¢des
mais equitativas de aprendizagem para os estudantes da Educacao Especial.

Gréfico 9 - Porcentagem de escolas representadas que possuem ou ndo
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) com um(a) professor(a) de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) para atendimento individual ou em
grupo de estudantes de inclusao

27,3%

712,7%

® Nao ® Sim

O Grafico 10 revela um cenario de equilibrio entre as instituicdes que afirmam
contar com equipe multidisciplinar de apoio a incluséo (50,3%) e aquelas que
indicam nao dispor dessa estrutura (49,7%). Esse dado sugere que, apesar de
haver um avancgo importante na composicao de equipes com diferentes espe-
cialidades, metade das escolas ainda atua sem o suporte de profissionais de
areas complementares. A auséncia de uma equipe multidisciplinar pode limitar
a compreensao das necessidades dos estudantes, especialmente daqueles que
demandam acompanhamento mais especifico para além das questdes pedago-
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gicas. Quando articulado aos dados apresentados no Grafico 9 - que mostra
que 72,7% das instituicdes ndo possuem Sala de Recursos Multifuncionais com
professor(a) de AEE -, o percentual pode indicar que, mesmo nas escolas que
buscam promover a inclusao, muitas vezes faltam os profissionais necessarios
para que esse trabalho seja realizado de forma consistente.

Grafico 10 - Porcentagem de escolas que possuem ou ndo equipe
multidisciplinar para apoio ao trabalho de inclusédo

49,7%

50,3%

® Nao ® Sim

O Grafico 11 revela que as equipes multidisciplinares de apoio nas instituicdes
representadas contam, majoritariamente, com psicélogos(as) escolares (59,6%)
e psicopedagogos(as) (53,6%). Essa predominancia sugere que as escolas
reconhecem a importéancia de profissionais especializados em processos de
aprendizagem e salde mental como parte central das estratégias de inclusao.
No entanto, chama ateng¢do o percentual significativo de casos em que a
categoria “néo se aplica” aparece (34,7%), o que pode indicar a auséncia de
equipe multidisciplinar formalmente estruturada em algumas instituicdes
- um dado que dialoga com o Grafico 10, no qual praticamente metade das
escolas afirmou nao contar com equipe multidisciplinar (49,7%). A presenca
de fonoaudidlogos(as) (18,9%), terapeutas ocupacionais (9,7%) e pediatras ou
neuropediatras (9,3%) ainda é timida. Isso sugere um potencial de ampliagéo
e diversificagcédo da composicao dessas equipes, visando um atendimento mais
completo e articulado.
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Grafico 11 - Formacdo dos profissionais envolvidos nas atividades da
equipe multidisciplinar de apoio das instituicdes representadas na pesquisa
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O Grafico 12 demonstra que a maioria das instituicbes desenvolve praticas
de acompanhamento dos estudantes de inclusédo, com destaque para o uso
do portfdlio de atividades realizadas (83,2%) e da ficha de acompanhamento
(82,8%). Também constam, com frequéncia, o PDI/PEl ou documento similar
(78,6%) e o Plano de AEE (72,1%). Isso indica que as escolas estdo, em grande
medida, comprometidas com o planejamento individualizado das a¢bes peda-
gogicas, o que € uma pratica alinhada as diretrizes da Educacgao Inclusiva.

Gréfico 12 - Instrumentos de acompanhamento de trabalho
desenvolvidos pela equipe escolar em relacdo aos estudantes de inclusao

Portfdlio de atividades realizadas

Ficha de Acompanhamento

PDI/PEI ou similar

Plano de AEE (Atendimento
Educacional Especializado)

Estudo de Caso

Outro

Rl

0.0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

Conforme apresentado no Grafico 13, os principais desafios enfrentados
pelas instituicdbes representadas na pesquisa, em relagdo a implementagéo
da Educagdo Inclusiva, concentram-se, majoritariamente, em aspectos
pedagdgicos e estruturais. O destaque fica para as adaptagdes de materiais
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didaticos e avaliagdes (82,4%) e o numero de estudantes de inclusédo por turma
(82%). Esses dados apontam para a necessidade de maior atengao as praticas
avaliativas e a organizagdo das turmas para garantir um atendimento mais
individualizado. Em seguida, surgem desafios ligados ao didlogo entre escola,
familia e especialistas (80%) e a contratacao de profissionais especificos
(78,3%). A formacgdo continuada docente também é apontada como um entrave
significativo (62,9%), o que corrobora os dados do Grafico 8, nos quais a palestra
é o formato mais comum de acéo formativa, ainda que nem sempre suficiente
para atender as demandas complexas da incluséo.

Grafico 13 - Principais desafios enfrentados pelas instituicoes
associadas a ANEC em relacdo a implementacao da Educacéo Inclusiva
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4. Cruzamentos e testes estatisticos

Com o objetivo de compreender em que aspectos a implementagao
da Educacgao Inclusiva nas escolas representadas na pesquisa apresenta
convergéncias ou divergéncias, realizou-se, em um primeiro momento, a analise
de algumas hipdteses iniciais formuladas durante a descrigdo dos dados:

1. a formacéao dos profissionais que atuam com a inclusdo impacta o salario que
eles recebem?

2. a quantidade de estudantes atendidos na perspectiva da Educacao Especial
impacta o valor mensal investido pelas escolas por aluno?

3. a quantidade de estudantes atendidos na perspectiva da Educagao Especial
impacta os desafios enfrentados pelas escolas?
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4. alocalidade das escolas impacta o investimento mensal por estudante de in-
clusao?

5. oinvestimento mensal por estudante de inclusdo impacta os desafios enfren-
tados pelas escolas?

6. o investimento mensal por estudante de inclusdo impacta as praticas de in-
clusdo adotadas pelas escolas?

Para isso, foram realizados cruzamentos entre varidveis dependentes e in-
dependentes, com a finalidade de identificar possiveis relagdes entre diferen-
tes dimensdes da implementacdo da inclusdo. E importante destacar que os
cruzamentos apresentam a relagao entre diferentes varidveis. Para testar as
hipdteses, utilizamos o teste ANOVA, que avalia o quanto uma variavel impacta
a média de outra.

4.1 Formacao dos profissionais e saldrios

Os quadros de cruzamento abaixo mostram como a formagao dos profissionais
se relaciona com a faixa salarial no horério letivo (HL) e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), conforme declarado pelas instituicdes
representadas na pesquisa.

No HL, pedagogos(as) tendem a receber salérios mais altos, com 83,8% rece-
bendo acima de RS 2.000,00. Estagidrios(as) e monitores(as) se concentram nas
faixas salariais mais baixas, enquanto profissionais com especializagao lato sen-
su e psicologos(as) apresentam maior variabilidade. J&d os com formacao stricto
sensu aparecem em menor nimero, com saldrios entre RS 1.200,00 e RS 2.000,00.

No AEE, observa-se uma valorizagdo maior: 91,2% dos(as) pedagogos(as) e
88,8% dos especialistas lato sensu recebem acima de RS 3.000,00. A presenca de
profissionais com formacgéo stricto sensu é baixa e hd grande ndmero de respostas
indicando “ndo se aplica”, o que sugere auséncia de contratacao do profissional
de AEE em boa parte das escolas representadas. Em sintese, os profissionais de
AEE contratados pelas escolas tém maior qualificagdo e melhor remuneracao,
enquanto o HL apresenta maior diversidade de perfis e faixas salariais.



Quadro 7 - Formacdao dos profissionais por saldrio aproximado
(horario letivo)

Formacéao do ‘ Salario aproximado do profissional (horario letivo)

profissional LM RS 40000a R$80000a | R$1.200,00a  Acimade Nio se
(horério letivo) R$ 800,00 R$ 1.200,00 | R$2000,00 R$2000,00 | aplica
Pedagogo(a) 66,3% 40,0% 19,4% 73,0% 83,8% 100,0%
ssgfelicl@es | o o0 50,0% 36,9% 90,1% 55,9%
licenciatura
Monitor(a) (recém-
formado(a) de uma | 56,7% 15,0% 68,9% 65,3% 43,7%
licenciatura)
Especialista (Lato | 3550 | 3009 7% 36,5% 42,4%
Sensu)
Psicélogo 29,6% 8,7% 32,4% 384%
Stricto Sensu
(Mestrado ou 10,1% 16,2% 70%
Doutorado)
Outro 6,9% 50,0% 3,0% 6.9% 5,2%

Quadro 8 - Formacao dos profissionais por saldrio aproximado (AEE)

Formacéao do ‘ Saldrio aproximado do profissional (AEE)

profissional L1518 RS 800,00a R$ 1.200,00 a De RS 2.000 Acima de N3o se
(horério letivo) RS 1.200,00 RS 2.000,00 aRS$ 3.000 R$ 3.000,00 | aplica
Pedagogo(a) 81,0% 98,7% 69,6% 66,3% 91.2% 12,0%
Especialista (Lato | ¢ 5o 12,0% 69,6% 79,8% 88,8%
Sensu)
Stricto Sensu
(Mestrado ou 12,6% 6.5% 20,7% 4,0%
Doutorado)
Outros 1,9% 10,7% 2,2% 34,7% 10,8%
Néo se aplica 5,6% 15,2% 0.3% 84,0%

Os graficos que relacionam saldrios e formagdo dos profissionais que
acompanham estudantes da Educacgao Inclusiva - tanto no horério letivo
quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE) - levantam questdes
relevantes sobre possiveis correlagdes entre essas varidveis. Para investigar
essa relagao, foram realizados testes ANOVA, com o objetivo de verificar se ha
variagdo estatisticamente significativa nas faixas salariais em func¢ao do nivel
de formagdo dos profissionais. Adotou-se um nivel de significancia de 0,05,
sendo considerados estatisticamente significativos os resultados com valor de
p inferior a esse limite.



Nos testes aplicados aos profissionais que atuam no horario letivo, nenhum
dos niveis de formagao apresentou valor de p abaixo de 0,05. Isso indica
auséncia de relagdo estatisticamente significativa entre formacgéao e salario. Por
outro lado, no caso dos profissionais que atuam no AEE, tanto a presenca de
pedagogos(as) quanto a auséncia de profissionais especificamente destinados
a esse atendimento demonstraram variagéo salarial significativa, com valores
de p inferiores a 0,05.

4.2 Estudantes com laudo médico, investimento mensal e
desafios

Os quadros 14, 15, 16, 17 e 18 revelam uma correlagcao consistente entre o
investimento mensal por estudante e a quantidade de alunos com laudo por etapa
da educacao basica - Creche, Pré-escola, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Finais) e Ensino Médio. De forma geral, quanto maior o nimero de estudantes
com laudo, maior tende a ser o investimento por aluno, especialmente nas faixas
acima de RS 2.000 mensais. O padréo inverso também se confirma: escolas com
poucos estudantes com laudo concentram-se nas faixas de menor investimento.

Na Creche, esse padrao aparece com mais destaque. Enquanto 83,7% das
escolas com mais de 30 criangcas com laudo e 81% daquelas com 11a 30 criangas
investem acima de RS 2.000 por aluno, 43,7% das escolas com até 10 criangas
concentram-se na faixa de até RS 500. Isso sugere que o atendimento inclusivo
em creches esta fortemente associado a maior capacidade de investimento.

Na Pré-escola, a correlacdo se intensifica: 88,9% das escolas com mais de
30 criangas com laudo investem acima de RS 2.000 e a presenca de baixos
investimentos é praticamente restrita as instituicdes que nao atendem esse
publico. Isso aponta para um cendrio em que o investimento acompanha
diretamente o grau de incluséo.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o contraste também é marcante.
Escolas com até 10 estudantes com laudo mostram maior concentragcédo no
grupo de investimento mais baixo (60,7% até RS 500), enquanto 80,7% das
escolas com mais de 30 estudantes investem acima de RS 2.000. A desigualdade
na distribuicdo de recursos é evidente.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a tendéncia se repete: 75,9% das escolas
com mais de 30 estudantes com laudo fazem altos investimentos e o grupo com até
10 estudantes mantém maior presenca nas faixas inferiores. Esse padréo reforcga a
associacao entre inclusao e maior destinagéo de recursos por estudante.



No Ensino Médio, 86,1% das escolas com mais de 30 estudantes com laudo
investem acima de RS 2.000; nas escolas que ndo atendem esse publico, 72,2%
investem apenas até RS 500. O padréo de desigualdade se confirma também
nesta etapa.

Entretanto, vale considerar que o grupo de escolas que declarou nao
atender estudantes com laudo pode, na pratica, acolher alunos que demandam
atendimento inclusivo, mas que ainda ndo possuem diagndstico formal. A
auséncia do laudo pode limitar o acesso dessas escolas a recursos adicionais,
como profissionais de apoio e infraestrutura especializada, o que ajuda a
explicar os baixos niveis de investimento observados nessas instituigdes. Isso
evidencia uma fragilidade importante: a politica de inclusdo, quando atrelada
apenas a formalizagdo por laudo, pode invisibilizar demandas reais e contribuir
para a manutengao de desigualdades estruturais no investimento educacional.

Em sintese, os dados indicam que a inclusdo esta fortemente atrelada ao
investimento. Escolas que acolhem mais estudantes com laudo séo, em geral,
aquelas que mais investem por aluno. Ao mesmo tempo, o baixo investimento
estd associado a menor presenca (ou registro) de estudantes com laudo, o
que pode tanto refletir auséncia de atendimento como também ocultar uma
inclusao informal, ndo reconhecida administrativamente. A Pré-Escola e os
Anos Finais do Ensino Fundamental se destacam por apresentar os contrastes
mais acentuados nesse aspecto.

A fim de validar, estatisticamente, se existe ou ndo relagéo entre a quantidade de
alunos de inclusao por segmento de ensino e o investimento mensal por estudante
de incluséo, realizou-se um teste ANOVA, que assume um nivel de significancia de
0,1. No que se refere a Educacao Infantil (Creche e Pré-escola) e aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, todas as quantidades de alunos apresentam p valor abaixo
de 0,01. Isso permite afirmar que a quantidade de alunos nesses segmentos de
ensino tem influéncia no investimento mensal por estudante.
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Grafico 14 - Quantidade de alunos de inclusdo e investimento mensal
em estudantes de inclusao (creche)

[ Até10criancas [l De 11a 30 criangas [l Mais de 30 criancas  [Jl] N&o se aplica

Acima de RS 2.000,00

Até RS 2.000,00

Até RS 1.500,00

Até RS 1.000,00

Até RS 500,00

Nao se aplica

il

0.0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

Grafico 15 - Quantidade alunos de inclusdo por escola e investimento
mensal em estudantes de inlusao

[ Até10criancas [l De 11a 30 criangas [l Mais de 30 criancas  [Jl] N&o se aplica

Acima de RS 2.000,00

Até RS 2.000,00

Até RS 1.500,00

Até RS 1.000,00

Até RS 500,00

Nao se aplica

il

0.0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%
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Grafico 16 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e
investimento mensal em estudantes de inclusao (E.F. séries iniciais)

- Até 10 estudantes - De 11 a 30 estudantes - Mais de 30 estudantes - Néo se aplica

Acima de RS 2.000,00

Até RS 2.000,00

Até RS 1.500,00

Até RS 1.000,00

Até RS 500,00

Nao se aplica
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0,0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

Grafico 17 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e
investimento menwsal em estudantes de inclusédo

- Até 10 estudantes - De 11 a 30 estudantes - Mais de 30 estudantes - Néo se aplica

Acima de RS 2.000,00

Até RS 2.000,00

Até RS 1.500,00

Até RS 1.000,00

Até RS 500,00

Nao se aplica
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0,0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%
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Gréfico 18 - Quantidade alunos de inclusdo por escola e investimento
mensal em estudantes de inclusdao (Ensino Médio)

- Até 10 estudantes - De 11 a 30 estudantes - Mais de 30 estudantes - Néo se aplica

Acima de RS 2.000,00

Até RS 2.000,00

Até RS 1.500,00

Até RS 1.000,00

Até RS 500,00

Il

N&o se aplica

o

0.0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

Ja a andlise dos dados referentes aos desafios enfrentados pelas instituicdes
representadas na pesquisa (graficos 19, 20, 21, 22 e 23) em relagdo a inclusédo de
alunos da Educacgao Especial revela padrées semelhantes de distribuicdo dos
desafios pelos segmentos de ensino. Nas creches (Grafico 19), as instituicdes
que atendem até 10 criangas ja relatam um percentual elevado de dificuldade
na adaptacédo de materiais pedagdgicos (83,1%). No entanto, os desafios se
agravam substancialmente a partir da faixa de 11a 30 estudantes, com destaque
para o aumento expressivo de problemas relacionados ao nimero de alunos
por turma (100%) e a contratacao de profissionais qualificados (98%). Quando
o numero de criangas ultrapassa 30, os percentuais de dificuldades se mantém
altissimos, o que demonstra um cenario de sobrecarga institucional.

Na Pré-escola (Gréafico 20), mesmo instituicdes com até 10 alunos enfrentam
desafios significativos, especialmente no que se refere ao numero de
estudantes por turma (83,2%) e ao didlogo com familias e especialistas (87,6%).
Esses indicadores atingem 100% na faixa de 11 a 30 alunos, o que sinaliza um
esgotamento das capacidades organizacionais. Acima de 30 alunos, o quadro
se mantém critico, com mais de 90% das instituicdes relatando dificuldades em
praticamente todos os aspectos analisados.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Gréafico 21), os dados mostram
que, com até 10 alunos, os desafios séo relativamente menos intensos - com
destaque para a adaptacao de materiais (71,8%). Contudo, ja na faixa de 11 a
30 alunos, ha um crescimento expressivo das dificuldades, principalmente no
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didlogo com familias (92,8%) e na contratacéo de profissionais (80,4%). Quando
o ndmero de alunos ultrapassa 30, os indices superam os 90% em praticamente
todas as categorias, o que caracteriza uma forte sobrecarga institucional.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental (Grafico 22), os desafios ja sao
relevantes mesmo com até 10 alunos, com destaque para o didlogo com familias
(85,5%) e o ndmero elevado de estudantes por turma (74,7%). Com o aumento
da quantidade de alunos para a faixa de 11 a 30, os percentuais de dificuldade
crescem substancialmente - chegam a 96,2% em didlogo com familias e 91% no
ndmero de estudantes por turma. Quando ha mais de 30 alunos, a maioria dos
desafios atinge percentuais acima de 90%, o que evidencia a intensificagéo das
barreiras institucionais.

No Ensino Médio (Grafico 23), os desafios sdo significativos ja na menor faixa
(até 10 estudantes), com ndmeros elevados especialmente emrelagcéo ao didlogo
com familias (94,7%) e ao numero de estudantes por turma (84,7%). A medida
que o numero de alunos aumenta, os desafios se ampliam, com destaque para
a contratacao de profissionais (98%) e a formagdo docente (80,7%) na faixa
superior a 30 estudantes. A constancia de altos percentuais em todos os niveis
indica um segmento ja sobrecarregado desde o inicio, independentemente da
quantidade de alunos incluidos.

De forma geral, os dados apontam que o impacto da quantidade de
alunos incluidos nos desafios enfrentados pelas instituicbes é proporcional e
acentuado. Em todos os segmentos, a partir de 11 estudantes, os indicadores
evidenciam dificuldades estruturais e pedagdgicas generalizadas. A situagao
torna-se ainda mais critica quando ha mais de 30 alunos, com percentuais de
dificuldades acima de 90% em quase todos os aspectos avaliados. No entanto,
vale destacar que, em segmentos como o Ensino Médio e os Anos Finais do
Ensino Fundamental, os desafios ja aparecem em niveis elevados mesmo com
um ndmero reduzido de alunos, o que pode estar relacionado a complexidade da
organizagao pedagdgica e a menor presenca de estruturas de apoio voltadas a
inclusdo. Além disso, o desafio em relagdo ao nimero de estudantes de incluséo
por turma se intensifica conforme aumenta a quantidade de alunos por turma
em todos os segmentos de ensino.

Com o objetivo de verificar se existe umarelagao estatisticamente significativa
entre a quantidade de alunos de inclusédo por escola e a porcentagem de
escolas que declararam enfrentar desafios relacionados ao nimero de alunos
de inclusdo por turma, foi realizado um teste ANOVA. No entanto, como a
variavel “numero de alunos” foi convertida em valores numéricos a partir de
respostas categoricas ordinais, os resultados do modelo indicaram que essa
transformacéo nao foi suficiente para capturar uma relacéo significativa entre
as variaveis.
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Gréfico 19 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e principais
desafios enfrentados pela instituicdo (Creche)

- Até 10 criangas - De 11 a 30 criangas - Mais de 30 criangas - N&o se aplica
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Gréfico 20 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e principais
desafios enfrentados pela instituicdo (Pré-escola)
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Gréfico 21 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e principais
desafios enfrentados pela instituicdo (E.F. Anos Iniciais)
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Gréfico 22 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e principais
desafios enfrentados pela instituicdo (E.F. Anos Finais)
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Gréfico 23 - Quantidade de alunos de inclusdo por escola e principais
desafios enfrentados pela instituicdo (Ensino Médio)

[ Até 10 estudantes [Jl] De 11a 30 estudantes [l Mais de 30 estudantes || N&o se aplica

Adaptagdes de materiais
didaticos e avaliagdes

Nudmero de estudantes de
incluséo por turma

Didlogo e parceria Familia X
Escola X Especialistas

Contratacéo de profissionais especificos
para acompanhar os estudantes de inclusédo

Formacéo docente
sobre inclusédo

Relagdo com Ministério
Publico e Defensoria Publica

Outros

(il

0,0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

4.3 Investimento mensal, localizacdo, desafios e praticas de
inclusao

O Quadro 9 evidencia grandes disparidades no investimento mensal por
estudante entre os estados. O Ceard concentra 79% das instituicdes na faixa de
até RS 500,00, o que revela baixo investimento. Em contraste, Sdo Paulo apresenta
maior aporte, com 56% investindo até RS 1.000,00 e 43,5% até RS 1500,00. Parana
e Rio Grande do Sul também se destacam por percentuais mais elevados em faixas
intermedidrias e altas. Santa Catarina tem presenca pontual nas faixas mais altas.

Todasasrespostasreferentesaopcao“Naoseaplica” foramdeescolaslocalizadas
no Ceard (100%). Os dados revelam desigualdades regionais significativas, que
podem impactar diretamente a qualidade da oferta em Educagdo Especial nas
escolas que ndo estdo localizadas nas regides Sul e Sudeste.

A fim de compreender se o valor investido, mensalmente, pelas escolas nos
estudantes de inclusdo depende do estado em que a escola estd alocada, foi
realizado o teste ANOVA, assumindo aqui um nivel de significancia de 0,1, em
que o P valor néo apresentou um valor significante em nenhum dos casos. Esse
resultado pode indicar que o estado onde a instituicao de ensino esta localizada
nao tem influéncia no investimento mensal por estudante, podendo ser apenas
uma coincidéncia encontrada nos dados.
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Quadro 9 - Investimento mensal por estado das escolas respondentes

Investimento mensal por estudante de inclusao

Até Até Até Até Acima de Nao se
R$ 500,00 RS 1000,00 | R$1500,00 RS 2.000,00 | RS 2.000,00 aplica
Sé&o Paulo 25,5% 12,0% 56,0% 43,5% 23,8% 30,0%
Parana 17,2% 22,0% 30.1% 25,0%
Rio Grande do Sul | 16,6% 3,0% 23.3% 17.5% 20,1%
Ceara 15,1% 79,0% 8,0% 3,0% 100,0%
Minas Gerais 6.6% 6,0% 13.2% 9,5% 6,0%
Pernambuco 6,2% 17,5% 6,2%
Rio de Janeiro 6,.2% 14,0% 20,0% 1.6% 6,5%
Santa Catarina 2,1% 3,2%

As adaptagbes realizadas pelas escolas (Quadro 10) concentram-se,
principalmente, no curriculo (91,3%), nos materiais e equipamentos (85,3%) e
na presenca de profissionais de apoio (84,5%). Esses trés tipos de adequacéo
aparecem com frequéncia em todas as faixas de investimento, especialmente nas
mais altas, nas quais chegam a 100% em diversos casos. Na faixa de até RS 500 por
estudante, as adequagdes curriculares e de materiais sao muito comuns (100% e
97,6%, respectivamente), mas ha um percentual muito menor de a¢des envolvendo
apoio profissional (21,7%) e acessibilidade, como mobilidade (14,5%) e sensorial (12%).
Isso sugere que escolas com menor investimento tém limitacdes para implementar
adaptacdes mais complexas. J& nas faixas de investimento acima de RS 1.500,00,
observa-se maior abrangéncia e variedade nas adequacgdes realizadas, incluindo
mobilidade (acima de 70%), sensorial (até 82,5%) e profissionais de apoio (100%).
Isso indica que, com mais recursos, as escolas conseguem oferecer uma resposta
mais completa as demandas de incluséao.

Portanto, embora a maioria das escolas realize adaptagdes curriculares, o acesso
a adequacdes mais especificas e estruturais parece diretamente relacionado a
disponibilidade de investimento por estudante. Isso pode ser afirmado com base
no teste estatistico ANOVA, que, assumindo um nivel de significdncia de 0,05,
tem-se um P valor significativo para os 3 casos mais evidentes no cruzamento
(mobilidade, profissionais de apoio e sensorial), o qual indica que o investimento
mensal tem, sim, influéncia nesses tipos de adaptacdes.



Quadro 10 - Tipo de adaptacéao, por investimento mensal, por

estudante de inclusao

Investimento mensal por estudante de inclusao

Tipo de . . . .
adaptacao Total Até Até Até Até Acima de Ee o
RS 500,00 RS 1.000,00 RS 1.500,00 RS 2.000,00 RS 2.000,00 aplica
Curricular 91,3% | 100,0% 96,7% 100,0% 100,0% 87,3%
e Materiaise | go e || 9769 90,0% 67,7% 95,2% 82,9%
quipamentos
PrOﬁjg';gal de  gasy | 217% 100,0% 100,0% 100,0% 95,9%
Mobilidade 77.6% | 14,5% 93,3% 71.0% 87,3% 92,0%
Sensorial 66,5% | 12,0% 86,7% 35,5% 82,5% 80,5%
Outros 13,9% 20,0% 74,2% 9,5% 12,7%
Né&o se aplica 0.2% 100,0%

O Quadro 11 mostra que os instrumentos de acompanhamento mais utilizados
pelas escolas sdo o portfdlio de atividades realizadas (83,2%), a ficha de
acompanhamento (82,8%) e o PDI/PEI ou similar (78,7%). A presenca desses
instrumentos varia de forma significativa, conforme o investimento mensal
por estudante. Na faixa de investimento até RS 500, os instrumentos sdo pouco
utilizados, com destaque negativo para a ficha de acompanhamento (18,1%), o
PDI/PEI(21,7%) e oPlano de AEE (12%). Aexcecao é o portfdlio, presenteem 89,2%
dos casos. A medida que o investimento aumenta, cresce, significativamente, o
uso dos instrumentos. Nas faixas entre RS 1.000,00 e RS 2.000,00, quase todos
os instrumentos apresentam altos percentuais de adogao, especialmente o
PDI/PEI, que chega a 100% em duas faixas, e o portfdélio, que mantém indices
acima de 90%. Na faixa acima de RS 2.000,00, a adogéo € ainda mais ampla, com
destaque para a ficha de acompanhamento (98,5%) e o Plano de AEE (84,1%).
O estudo de caso, que tem média geral de 61,7%, também cresce gradualmente
com o aumento do investimento e atinge 76,1% na faixa mais alta.

De forma geral, a andlise mostra que, quanto maior o investimento mensal por
estudante, maiores séo a diversidade e a frequéncia de uso dos instrumentos
de acompanhamento, o que aponta para uma relagéo direta entre recursos
disponiveis e a qualidade do processo de monitoramento da inclusao escolar.
Segundo o teste ANOVA, realizado para entender se o investimento mensal
e o tipo de instrumento de acompanhamento se influenciam, a um nivel de
significancia de 0,05, apenas o Portfélio de atividades realizadas é influenciado
pelo investimento mensal por estudante de inclusao.



Quadro 11 - Tipo de instrumento de acompanhamento e investimento
mensal por estudante de inclusdo

‘ Investimento mensal por estudante de inclusdo

Instrumentos de

Até Até Até Até Acima de Nao se
acompanhamento
P RS 500,00 RS 1.000,00 | RS 1.500,00 RS 2.000,00 | RS 2.000,00 aplica
Portfdlio de
atividades 83,2% 89,2% 93,3% 96,8% 93,7% 791% 100,0%
realizadas
Fidm €& 82,8% 18,1% 96,7% 67,7% 93,7% 98,5%
Acompanhamento
PDI/PEI ou similar 78,7% 21,7% 100,0% 100,0% 85,7% 88,5%
Plano de AEE
(riEme e 69,6% 12,0% 833% 45,2% 79.4% 84,1%
Educacional
Especializado)
Estudo de Caso 61,7% 12,0% 66,7% 64,5% 58,7% 76,1%
Outros 36% 0,0% 12,9% 0,0% 9,7% 0,0%

O Quadro 12 aponta que os desafios na inclusdo escolar persistem
independentemente do investimento mensal por estudante. As maiores
dificuldades relatadas - como adaptagdes de materiais (82,4%), nidmero de
estudantes por turma (82%) e articulagao entre familia, escola e especialistas
(80,5%) - aparecem em todas as faixas de investimento, inclusive nas mais
altas. Instituicdes que investem acima de RS 2.000,00 ainda enfrentam taxas
elevadas de desafios, como contratacéo de profissionais (92,3%) e adaptagao
de materiais (80,8%). Isso sinaliza que o investimento, embora importante,
ndo resolve integralmente as dificuldades. Na faixa mais baixa (até RS 500), o
percentual deinstituicdes que relatam problemas com formacgao docente (13,3%)
e articulacédo com a familia (20,5%) é menor, o que pode indicar subnotificagao
ou menor percepg¢ao da complexidade dos processos de incluséo.

De forma geral, a presenca expressiva dos desafios em todas as faixas de
investimento evidencia a necessidade de a¢des mais estruturadas e integradas
para garantir uma inclusdo escolar efetiva. Ao realizar o teste da ANOVA para
entender se o investimento, de fato, impacta os desafios enfrentados pelas
escolas, todos os desafios se mostraram influenciados, o que corrobora com o
observado no cruzamento (Quadro 12).



Quadro 12 - Principais desafios enfrentados pela escola e investimento
mensal por estudante de inclusdo

Investimento mensal por estudante de inclusdo

Principais desafios Até Até Até Até Acima de N&o se
R$ 500,00 RS 1000,00 | RS 1.500,00 RS 200000 | R$ 2000,00 aplica

Adaptacées de
materiais didaticos 82,4% 92,8% 80,0% 96,8% 81,0% 80,8%
e avaliagdes

Nudmero de
estudantes de 82,0% 14,5% 100,0% 87.1% 88,9% 96,8% 100,0%

incluséo por turma

Diédlogo e parceria
Familia X Escola X 80,5% 20,5% 86,7% 87.1% 98,4% 92,3%
Especialistas

Contratacao
de profissionais
especificos para
acompanhar as 78,3% 9,6% 76,7% 96,8% 95,2% 92,3% 100,0%

criangas e os

estudantes de
inclusdo

Formacao
continuada
docente sobre
incluséo

62,9% 13,3% 76,7% 45,2% 41,3% 770% 100,0%

Relacdo com
Ministério Publico e 32.1% 50,0% 19,4% 42,9% 41,3%
Defensoria Publica

Outros 74% 36,7% 22,6% 4,8% 59%

Por fim, os quadros 13 e 14 evidenciam a presenca de Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e de Equipe Multidisciplinar para apoio a inclusdo em
relacdo ao investimento mensal por estudante de inclusdo. Ambos revelam
padrdes importantes sobre como os recursos estruturais estao distribuidos,
conforme a capacidade de investimento das instituicoes.

No Quadro 13, observa-se que 72,7% das instituicdes contam com SRM. Dentre
elas, a presenca dessas salas cresce significativamente, a medida que aumenta
o investimento: apenas 10,8% das escolas que investem até RS 500,00 possuem
SRM, enquanto esse percentual salta para 90% nas que investem acima de RS
2.000,00. Em contraste, 89,2% das escolas na faixa de menor investimento
afirmam ndo contar com SRM, o que evidencia uma correlacdo entre maior
investimento financeiro e acesso a esse recurso.

O Quadro 14 segue um padrao semelhante: apenas 8,4% das instituicbes que
investem até RS 500,00 possuem equipe multidisciplinar, enquanto esse ndmero
cresce para 62,2% nas instituicdes com investimento acima de RS 2.000,00.



Apesar disso, a presenga de equipe multidisciplinar ainda é menor que a de
SRM de forma geral — apenas 50,3% das instituicdes contam com esse suporte,
mesmo nas faixas de investimento mais altas.

Esses dadosreforcam que o acesso a estruturas mais complexas e qualificadas
para a inclusdo esta fortemente associado ao nivel de investimento. Instituicdes
com menores recursos financeiros séo, em grande parte, privadas de apoios
essenciais, como equipes especializadas e salas de recursos multifuncionais, o
que pode comprometer a efetividade das praticas inclusivas.

Quadro 13 - Escolas que possuem ou ndo Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) com um(a) professor(a) de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) para atendimento individual ou em grupo de
estudantes de inclusdo e investimento mensal por estudante de inclusédo

Investimento mensal por estudante de inclusdo
Sala de Recursos

Multifuncionais Total
(SRM) Até Até Até Até Acima de Néo se
R$ 500,00 R$1000,00 | R$1500,00 RS$2.00000 [ R$2.000,00 aplica

Sim 72,7%

Néo 27,3%

10,8% 900% |  452% 714% | 900%
89,2% 00% | 548% 286% |  100% 100.0%

Quadro 14 - Escolas que possuem ou nao equipe multidisciplinar para
apoio ao trabalho de inclusédo e investimento mensal por estudante de
inclusdo

Equipe Investimento mensal por estudante de inclusado

multidisciplinar
para apoio ao Total
trabalho de Até Até Até Até Acima de N&o se
inclusdo R$ 500,00 RS$ 1.000,00 RS 1.500,00 R$ 2.000,00 R$ 2.000,00 aplica

50,3%
Nao 49,7%

84% 63,3% 38,7% 60,3% 62,2%
91,6% 36,7% 61,3% 39,7% 37,8% 100,0%




Conclusao

A trajetdria da incluséo, nas escolas catdlicas do Brasil, retratada com
profundidade na pesquisa de 2025 realizada pela ANEC, revela os avancos
institucionais e os desafios persistentes na busca por uma educagédo de
qualidade social. Quando revisitamos os dados sob a perspectiva da misséo
educativa da escola catdlica, dos marcos legais brasileiros e da evolugao das
praticas ao longo dos ultimos anos, constatamos um cendrio que exige reflexdo
e renovado compromisso.

E preciso destacar que as instituicdes catdlicas de ensino ndo tém medido
esforgcos para garantir a inclusdo de todos os estudantes. A maioria dessas
escolas ja realiza adaptagdes curriculares, dispde de materiais e equipamentos
adequados, mantém profissionais de apoio e investe financeiramente no
atendimento de estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas. Essa postura revela um compromisso genuino com os principios
da justica, da equidade e da dignidade humana — valores que estao no cerne
da Pedagogia inspirada no Evangelho.

Entre os dados mais expressivos, destaca-se que mais de 90% das escolas
realizam adaptacdes curriculares, o que evidencia um esforgo consistente
para ajustar os contelddos e as metodologias a diversidade dos estudantes.
Além disso, 85,3% disponibilizam materiais e equipamentos adaptados e
84,5% contam com profissionais de apoio, como pedagogos, psicopedagogos
e estagiarios. Em relagéo a infraestrutura, 77,6% das escolas relataram ter
adaptacoes de mobilidade e 66,5% oferecem suporte sensorial adequado,
como para estudantes com deficiéncia auditiva ou visual.



A pesquisa também aponta que 64% das escolas investem mais de RS
2.000,00, por més, por aluno incluido, o que demonstra um comprometimento
significativo com a incluséo. Quanto a formagao dos profissionais, a maioria é
composta por pedagogos (81% no Atendimento Educacional Especializado) e
12,6% possuem formacao stricto sensu.

Por fim, os principais desafios relatados foram: adaptacdo de materiais
e avaliacdes (82,4%), alto numero de estudantes por turma (82%),
contratacdo de profissionais (78,3%) ¢ formacdo continuada docente
(62,9%). Tais dados revelam um cenério de dedicagédo e engajamento, mas
também de desigualdades e caréncias que precisam ser enfrentadas com
politicas mais consistentes e investimentos estruturais.

Os dados também evidenciam que os desafios enfrentados vém
impactando a gestdo pedagdgica, financeira e estrutural das escolas. Entre os
obstaculos mais significativos, destacam-se:

1. a adaptacéo de materiais didaticos e avaliagdes (relatada por 82,4% das
instituicdes), o que exige tempo, especializagdo e recursos especificos;

2. o alto numero de estudantes por turma (82%), o que compromete a
personalizagao do atendimento;

3. a dificuldade de contratagdo e manutencdo de profissionais especializados
(78,3%), o que impde limites a expansao dos servigcos de apoio;

4. o desafio de formacgao continuada efetiva para os docentes (62,9%), muitas
vezes restrita a agdes pontuais e ao alto investimento na realizagao deles, o
que impacta diretamente a capacidade financeira das escolas de pequeno e
médio porte;

5. a auséncia e o alto custo de salas de recursos multifuncionais e de equipes
multidisciplinares em parte significativa das escolas, o que reduz a eficacia
das estratégias inclusivas, e sdo desafios administrativo-financeiro para a
gestao das instituicdes de ensino;

6. ainexisténcia de politicas publicas de apoio as institui¢des privadas sem fins
lucrativos, as quais tém, em grande parte do pai's, assumido responsabilidades
educacionais maiores do que a capacidade de gestao pedagdgica e financeira.



A comparacgao entre os relatdrios das pesquisas de 2023 e 2025 revela
avangos importantes, como a ampliagcédo da Educacéo Infantil, o crescimento
da diversidade de ofertas e a consolidagdo de praticas pedagdgicas mais
alinhadas a inclusdo. Também aponta que o investimento financeiro influencia
positivamente a qualidade das adaptacdes e do acompanhamento pedagdgico,
embora ele, por si sé, nao resolva todos os desafios.

A luz da educacdo catdlica, esses resultados exigem uma leitura critica
e esperangosa. A misséo evangelizadora das escolas da ANEC é incompativel
com qualquer forma de exclusdo ou negligéncia. A inclusdo, nesse horizonte,
é mais do que um direito legal — é um imperativo ético, pastoral e teoldgico.
Educar para a inclusdo é educar para a vida, para o amor, para a construcao de
um mundo mais justo e solidario.

Como proclamam os documentos da Igreja e da legislagdo brasileira, a
escola é chamada a ser espago de convivéncia, participagao e transformacao. A
incluséo néo pode ser reduzida a uma adaptagdo pontual ou a um investimento
técnico; ela deve ser vivida como cultura institucional. Isso requer comunidades
escolares dispostas a aprender continuamente, abrir-se ao didlogo com as
familias, reconhecer as poténcias dos estudantes com deficiéncia e investir,
com seriedade, na formacéao dos educadores.

Queestapublicagéoinspiregestores, professores, mantenedoreseagentes
pastorais a seguirem firmes nessa jornada. Que os dados aqui apresentados
ndo sejam apenas fontes de anélise, mas sementes de mudanca, e que a escola
catdlica continue sendo, com coragem e ternura, um lugar onde cada crianca e
jovem - independentemente das condi¢des singulares — encontre espaco para
crescer, aprender e florescer plenamente.

A luz dos dados apresentados nesta pesquisa, a Associacdo Nacional
de Educagado Catdlica do Brasil (ANEC) dirige-se, com respeito e firmeza,
aos representantes politicos, ao Ministério da Educacéo (MEC), ao Conselho
Nacional de Educacgado (CNE), as Secretarias Estaduais, Distrital e Municipais de
Educacéo, bem como ao Ministério Publico, para expressar uma preocupagao
urgente: as instituicdes educacionais sem fins lucrativos, comprometidas com
a promogéao da inclusdo escolar, ndo tém medido esforgos para implementar,
com responsabilidade e competéncia, as politicas publicas de incluséo. No
entanto, o crescimento expressivo do ndmero de estudantes com deficiéncia
e com necessidades educacionais especificas atendidos por essas instituigdes,
nos ultimos anos, tem tornado essa missao cada vez mais insustentavel do
ponto de vista financeiro e pedagdgico.



Associacdo Nacional de Educacéo Catdlica do Brasil - ANEC

O volume de investimentos em formacao, infraestrutura, equipes técnicas
e acompanhamento individualizado ultrapassa, em muitos casos, a capacidade
orcamentaria das instituicdes — mesmo com toda a dedicagdo das gestdes.
Diante desse cenario, a ANEC clama por um olhar sensivel e responsavel dos
poderes publicos, para que sejam criadas politicas e agdes concretas de apoio
as instituicdes sem fins lucrativos, reconhecendo seu papel como parceiras
do Estado na garantia do direito & educacao inclusiva. E preciso assegurar
meios reais — financeiros, técnicos e formativos — para que essas escolas
possam continuar complementando a agéo estatal com qualidade, equidade e
compromisso social.

Relatdrio sobre Educacéo Inclusiva
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