@EDUCA%EC

occA

N b A N N \\\ 9
_\\ \‘:\ N \\

EDUCACAO, EDUCAGAO CATOLICA,
DOCENCIA E INOVACAO

\\

/

\\\\ \\

Brasilia, ano 42, n° 159, jun/set 2019
\ \\'
\ \
S



@EDU CA(;A

AAAAAAAAAAAAAAAAAAA

DOSSIE
EDUCACAO, EDUCACAO CATOLICA,
DOCENCIA E INOVACAO

Brasilia, ano 42, n. 159, jun./set. 2019



Publicagiao Quadrimestral

Associacido Nacional de Educagio Catodlica do Brasil - ANEC

Conselho Superior
Ma. Irani Rupolo - Presidente
Me. Mario Sundermann - Vice-Presidente
Ma. Claudia Chesini - Secretaria

Conselheiros

Dr. Gilberto Gongalves Garcia

Me. Iranilson Correia de Lima
Profa. Ivanise Soares da Silva

Me. Jodo Batista Gomes de Lima

Me. Joaquim Giovani Mol Guimaries

Dr. Josafa Carlos de Siqueira
Profa. Lioneide Brito da Silva
Dr. Mauricio da Silva Ferreira

Profa. Marcia Edvirges Pereira dos Santos

Diretoria Nacional
Dr. Paulo Fossatti - Diretor Presidente
Dra. Adair Aparecida Sberga - Diretora 1* Vice-Presidente
Me. Natalino Guilherme de Sousa - 2° Vice-Presidente
Es. Marli Aratjo da Silva - Diretora 1* Secretaria
Hs. Francisco Angel Morales Cano - Diretor 2° Secretario
Es. Roberto Duarte Rosalino - Diretor 1° Tesoureiro
Dr. Claudino Gilz - Diretor 2° Tesouteiro

Secretario Executivo

Es. James Pinheiro dos Santos

Presidente do Conselho Editorial
Dra. Adair Aparecida Sberga - Rede Salesiana de Escolas

Conselho Editorial
Dr. Geraldo Caliman - Universidade Catolica de Brasilia/Brasil
Dra. Maria Luisa Amorim Costa Bissoto - Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo/Brasil
Dr. Sérgio Rogério Azevedo Junqueira - GPER - Servigos Educacionais/Brasil

Associacdo Nacional de Educagio Catolica do Brasil
SEPN Quadra 516, Bloco D, Lote 09. Edificio Via Universitas, 4° Andar — Asa Norte
CEP 70770-524 — Brasilia/DF — Fone: (61) 3533-5050 — Fax: (61) 3533-5070
E-mail: revistaeducacao@anec.org.br — Home: http://revistas.anec.org.br



Publicagiao Quadrimestral
Associacido Nacional de Educagio Catodlica do Brasil - ANEC

Comité Editorial
Dr. Adolfo Ignacio Calderon - Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/Brasil
Dra. Angela Ales Bello - Pontificia Universita Lateranense/ Vaticano
Dra. Azucena de la Concepcion Ochoa Cervantes - Universidad Autonoma de Queretaro/México
Dr. Carlo Nanni - Pontificia Universita Salesiana/Italia
Dra. Cristina Costa Lobo - Universidade Portucalense Infante D. Henrique/Portugal
Dra. FElaine Conte - Universidade La Salle de Canoas/Brasil
Dra. Ivone Yared - Pontificia Universidade Catolica de Sio Paulo/Brasil
Dra. Jamylle Rebougas Ouverney - Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba/Brasil
Dra. Joana Paulin Romanowski - Pontificia Universidade Catdlica do Parana/Brasil
Dr. Joao Casqueira Cardoso - Universidade Fernando Pessoa/Portugal
Dra. Joclma Ana Gutiérrez Espindula - Universidade Federal de Roraima/Brasil
Dr. Luiz Siveres - Universidade Catolica de Brasilia/Brasil
Dr. Marcos Sandrini - Faculdade Dom Bosco de Porto Alegre/Brasil
Dr. Mario Sandoval - Universidade Catdlica do Chile/Chile
Dra. Marisa Claudia Jacometo Durante - Faculdade La Salle Lucas do Rio Verde/Brasil
Dra. Meire Silva Botelho de Oliveira - Faculdade Salesiana Dom Bosco e Universidade do
Estado do Amazonas/Brasil
Dr. Miguel Mahfoud - Universidade Federal de Minas Gerais/Brasil
Dra. Romilda Teodora Ens - Pontificia Universidade Catélica do Parana/Brasil
Dr. Ronaldo Zacharias - Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo/Brasil
Dra. Ruth Pavan - Universidade Catélica Dom Bosco/Brasil
Dra. S6nia Maria de Souza Bonelli - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul/Brasil
Dr. Wellington de Oliveira - Centro Universitario Teresa D’Avila/Brasil

Equipe Editorial
Es. James Pinheiro dos Santos - Associa¢do Nacional de Educacio Catdlica/Brasil
Ma. Roberta Valéria Guedes de Limas - Associa¢do Nacional de Educacio Catélica/Brasil
Ma. Tatiana da Silva Portella - Universidade Catélica de Brasilia/Brasil
Es. Fabiana Deflon - Associacio Nacional de Educacio Catélica/Brasi

Capa Responsavel pela Editoragao
Comunica¢io da ANEC Paulo César Borgi Franco
Tradugdes Suporte Editorial e Técnico
Carlos Mario Vasquez Es. James Pinheiro dos Santos

Enderego Eletrénico
revistaeducacao@anec.org.br

Associacdo Nacional de Educagio Catolica do Brasil
SEPN Quadra 516, Bloco D, Lote 09. Edificio Via Universitas, 4° Andar — Asa Norte
CEP 70770-524 — Brasilia/DF — Fone: (61) 3533-5050 — Fax: (61) 3533-5070
E-mail: revistaeducacao@anec.org.br — Home: http://revistas.anec.org.br



SUMARIO

8

Editorial

DOSSIE

12 Uma educagao para um mundo em constante transformacao: os desafios

31

53

da formacao de professores

Education for a constant transformation world: the challenges of teacher training
Educacion para un mundo en constante transformacion: los desafios para la formacion
de profesores

Anelise Pereira Sihler, Bernadete Moteira Pessanha Cordeiro e Sandra

Mara Souza Bessa

O professor entusiasmado: deslindando o DNA de uma espécie ameacada
de exting¢ao

The enthusiastic teacher: unravelling the DNA of an endangered species

El profesor entusiasmado: desmarcando el ADN de una especie amenazada de extincion
Sonia Carvalho Leme Moura Véras, Cristiane Faiad de Moura, Jaqueline
Fonseca Rodrigues, Tatiana Farias Moreira e José Floréncio

Rodrigues Junior

Criatividade: educacio e escrita criativa

Creativity: education and creative writing

Creatividad: educacion y escritura creativa

Lilian Vieira da Rocha Ribeiro, Ignacio Aguaded e Mari Carmen

Caldeiro Pedreira



ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

79

95

11

Afetividade e conflito na relacao mae e filho e desempenho na escrita no
Ensino Fundamental

Alffectivity and conflict in mother-child relationship and writing performance in
elementary school

Afectividad y conflicto en la relacion madre-hijo y desempernio de escritura en la escuela
primaria

Maria de Lourdes de Souza Duarte, Carolina Ferreira Barros Klumpp e

Marcia Siqueira de Andrade?

Aportaciones de la Laudato sien el contexto de la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible
Contribui¢oes da Laudato Si” no contexto da Agenda 2030 para o desen-
volvimento sustentavel

Laudato Si”in the Contexts of the 2030 Agenda for the sustainable development
Silvia Albareda Tiana

Dos navios negreiros para a sala de aula em escolas religiosas: candomblé,
uma religido de festa, culto e resisténcia

Of slave ships for classroom in religious schools: candomblé a party religion, cult and
resistance religion

De los barcos negreros para las clases en escuelas religiosas: candomblé nuna religion de
[fiesta, culto y resistencia

Diego Andrade de Jesus Lelis

122 A Coletanea Cenecista: o chamamento ao ideal cenecista na produgao de uma

memoria institucional da Campanha Nacional de Escolas da Comunidade

The Cenecist Collection: the call to the ideal cenecist in the production of an institutional
memory of the National Campaign of Community Schools

La coleccion del cenecista: la llamada a ideal cenecista en la produccion de una memoria
institucional de la Campaia Nacional de las Escuelas de la Comunidad

Arthur Rodrigues de Lima



RELATOS DE EXPERIENCIA

138 Repensando a pratica docente: a inser¢ao de tecnologias da informagao e
comunicac¢do no contexto da educagao profissional
Rethinking teaching practice: the insertion of information and communication technolo-
gies in the context of professional education
Repensando la practica docente: la insercion de tecnologias de informacion y comunicaci-
dn en el contexcto de la educacion profesional

Daiane Lima Virgili Coelho e Bartholomeo Barcelos

155 A formacao no Grupo Escolar Jodo Alcantara em Porteirinha/MG quanto
a atuagao do projeto educativo catdlico (1938-1958)
The formation in the Joao Aleantara School Group in Porteirinha/ MG against the perfor-
mance of the catholic education project (1938-1958)
La formacion en el Grupo Escolar Jodo Alcantara en Porteirinha/ MG frente a la actnacion
del proyecto educativo catolico (1938-1958)
Wilney Silva e Armando Quillici Neto



EDITORIAL

Prezado(a) leitor(a),

Em seu segundo numero de 2019, a Revista de Educacao ANEC traz o
Dossié: Educacao, Educacao Catolica, Docéncia e Inovacgao.

A proposicao do tema Docéncia e Inovacao oportuniza a discussio entre
o papel do docente e o seu desafio diante da missao de ensinar em uma realidade
em que cada vez mais os estudantes tém acessos a informacgoes em niveis muito
diversificados. Assim, o professor tem que desenvolver estratégias e metodologias
atrativas e inovadoras, para transformar essas informagdes em conhecimentos.

Os estudantes de hoje, que constituem a Geragao “Z”, caracterizada por
jovens nascidos em meio a tecnologia, preferem conteudos visuais a escritos,
aprendem de multiplas maneiras, vivem a angustia do excesso de informacao
e sentem a necessidade de estar por dentro de tudo. Diante desse contexto, os
professores estao se reinventando, recriando a sua atuagao docente, fazendo uso
mais apropriado das ferramentas tecnologicas digitais e se colocando no papel
de mediador para dar espago ao protagonismo dos estudantes, tanto na Educa-
¢ao Bisica quanto no Ensino Superior.

Na Secido Dossié, temos como primeiro artigo Uma educagio para um mundo
ent constante transformagao: os desafios da formagio de professores, que apresenta cami-
nhos que possibilitam refletir sobre a formacao de professores e repensa-la em
uma sociedade em constante mudanga. Por meio de uma revisdo integrativa, as
autoras, a partir de fontes bibliograficas e dados institucionais, colaboraram para
as InstituicGes de Ensino Superior construirem uma docéncia mais humanizada,
mesmo que imersa na predominancia tecnologica.

O segundo artigo dessa secao, intitulado O professor entusiasmado: deslin-
dando 0 DNA de uma espécie ameagada de extingao, traz uma revisao de estudos, da
década de 1950, sobre o entusiasmo do docente e poe em destaque os gestos

como um dos indicadores desse constructo do entusiasmo docente. O artigo
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se conclui desvelando trés fatores na constituicio do professor universitario
entusiasmado, que sa0: 0 respeitoso e o sabio, o comprometido e o exigente e
o informal.

O terceiro e ultimo artigo da se¢ao Dossié traz uma reflexdo interes-
sante com o tema Criatividade: edncacao e escrita criativa, que elenca as profundas
modificagoes pelas quais as sociedades estao passando nas ultimas décadas,
principalmente com o desenvolvimento das tecnologias de informagao e co-
municagdo. Esse artigo apresenta a criatividade como elemento-chave para
adaptar-se as mudancas e promove a reflexdo sobre o papel que a criatividade
desempenha nos processos de adaptacao dos individuos ao meio em que vi-
vem. Discorre ainda acerca do pensamento criativo como uma atitude e uma
perspectiva de busca por ideias que apontam a necessidade de uma educagao
também criativa.

Na Secdo de Artigos de Demanda Continua, o primeiro texto, Afetividade e
conflito na relagdo mae e filho e desempenho na escrita no Ensino Fundamental, faz referén-
cia a uma pesquisa que tem como objetivo principal verificar se a qualidade da
relagao mae-filho interfere no desempenho da escrita do aluno.

O segundo artigo dessa secdo, Aportaciones de la Laudato si’ en el contexto de
la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible, traz uma narrativa esclarecedora dos
acordos internacionais sobre o desenvolvimento sustentavel, explicitando que
a enciclica fornece uma visao do planeta como a casa comum, uma abordagem
da ecologia integral e da sustentabilidade, um convite ao didlogo inter-religioso
e um apelo a conversao ecologica. Ressalta-se, assim, a necessidade de uma mu-
danca de paradigma, que saia de uma visao miope e passe para uma visio global
e planetaria, que se reflete em um comportamento de respeito, cooperacao, aus-
teridade e cuidado.

Ainda nesta se¢do, temos o artigo Dos navios negreiros para a sala de anla em
escolas religiosas: candomblé, nma religiao de festa, culto e resisténcia, que, de forma pano-
ramica, narra os caminhos percorridos pela cultura e pelas religides, em especial
o candomblé, desde os navios negreiros até as escolas e viabiliza uma reflexao
a respeito dessa religidlo como uma forma de inser¢ao social e de formagao da

pessoa humana.
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O artigo A Coletanea Cenecista: o chamamento ao ideal cenecista na produgio de
uma memoria institucional da Campanha Nacional de Escolas da Comunidade tem o ob-
jetivo de refletir sobre a producao de uma memoria educacional e institucional
da Campanha Nacional de Escolas da Comunidade, buscando produzir uma
identidade homogénea sobre a histéria da instituigao.

Por fim, na Se¢ao Relatos de Experiéncia, temos o texto Repensando a pri-
tica docente: a insercao de tecnologias da informagio e comunicagao no contexto da educagao
profissional, que relata o percurso metodolégico de uma intervengao oriunda da
proposta pedagdgica de formagao de professores, do curso de Especializacao
em Docéncia para a Educagao Profissional do Centro de Educacao Profissional
Getulio Vargas, e destaca a agdo do repensamento sobre a pratica docente, a
partir da inser¢dao das tecnologias da informagdao e comunica¢iao na educagao
profissional, bem como sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem
dos educandos.

Na sequéncia, vem o relato A formagao no Grupo Escolar Joao Alcintara
em Porteirinha/ MG quanto a atuacio do projeto educativo catdlico (1938-1958), que
busca verificar a influéncia dos preceitos da Igreja Catdlica na educacao em
Porteirinha/MG, durante o petiodo estipulado para a pesquisa. O recorte
coincide com os primeiros 20 anos da emancipagao politica da cidade e com
a instalacao da sede da pardquia, agao que propiciou maior aproximacao da
Igreja com a sociedade local. O resultado da pesquisa demonstra que a Igreja
Catdlica imprimiu uma moral restauradora dos valores cristios na sociedade
local, levando a crer que essa escola formava o cidadao e o cristao segundo os
preceitos catoélicos.

Por meio de chamada publica para a submissido de artigos, conforme
divulgado no sitio da ANEC e nas redes sociais, recebemos 22 artigos. O
processo de avaliagao deles foi realizado com a participagao de 31 avaliadores,
oriundos de diversas institui¢oes de Ensino Superior, com expertise em ensino,
pesquisa e extensao na referida tematica apresentada. Concluidos os processos
de selecao e avaliacdo, sendo que 9 artigos foram aprovados para integrar o

presente nimero, que compoem e complementam o Dossié tematico. Na capa
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e contracapa, figuram imagens de livros que representam a Educagao Catolica
em seus diversos aspectos.

Aos que contribuiram para a realiza¢do deste numero, autores e avalia-
dores ad hoc, os nossos mais cordiais agradecimentos. Na oportunidade, ma-
nifestamos nosso reconhecimento e nossa estima aos membros do Conselho
Superior e da Diretoria da ANEC, pela confianca depositada no Comité desta
Revista, que se dedica a Educacdo Catolica do Brasil, disseminando ideias, re-
flexbes e formacao cientifica.

Boa leitural

Ir. Adair Aparecida Sberga
Editora-Chefe
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DOSSIE

Uma educacao para um mundo em constante transformacio:

os desahios da formacao de professores

ANELISE PEREIRA SIHLER!
BERNADETE MOREIRA PESSANHA CORDEIRO?
SANDRA MARA SOUZA BEssa’®

Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar caminhos que possibilitem refletir
sobre a formagao de professores e repensa-la em uma sociedade em constante mu-
danca. Por meio de uma revisdao integrativa a partir de fontes bibliograficas e dados
institucionais, procurou-se reunir pressupostos tedricos, instrumentos, documentos e
perspectivas, mundiais e nacionais, que poderao colaborar para as Institui¢cdes de Ensi-
no Superior no desafio de construir uma docéncia que, apesar de imersa nas tecnologias,
seja mais humana.

Palavras-chave: Formagao de professores. Educa¢ao. Qualidade na docéncia.

Education for a constant transformation world: the challenges of teacher training

Abstract: This article aims to present ways that make it possible to reflect and rethink
teacher education in a constantly changing society. Through an integrative review, from
bibliographic sources and institutional data, we sought to gather theoretical assump-
tions, instruments, documents and perspectives, worldwide and national, that can colla-
borate with Higher Education Institutions in the challenge of building a teaching that
despite immersed in technologies is more humane.

Keywords: Teacher training. Education. Quality in teaching,

Educacién para un mundo en constante transformacion: los desafios para la
formacion de profesores

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar formas que permitan reflexionar
y repensar la formacioén del profesorado en una sociedad en constante cambio. A través
de una revision integradora, de fuentes bibliograficas y datos institucionales, buscamos
reunir presupuestos teoricos, instrumentos, documentos y perspectivas, a nivel mundial y
nacional, que puedan colaborar con las instituciones de educacion supetior en el desafio de
construir una eduacién que, a pesar de inmerso en tecnologias, sea mas humana.

Palabras clave: Formacién docente. Educacion. Calidad en la ensenanza.
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Introdugao

As demanda, os desafios e as exigéncias da sociedade contemporanea im-
poem as Instituicoes de Ensino Superior a necessidade de transformar a forma-
¢ao de professores para atuarem em um cenario futuro em que apenas ha uma
certeza: a tecnologia estara 1a.

Para onde deve ir a formagao? Quais demandas, desafios e exigéncias de-
vem ser respondidos? Quais dados e informagdes podem auxiliar no processo
de construcao de uma nova docéncia? Quais competéncias espera-se desse novo
docente?

Diante dessas e de outras perguntas que podem ser feitas a partir delas é
que este artigo buscou reunir pressupostos teoricos, instrumentos, documentos
e perspectivas, internacionais e nacionais, que poderao colaborar para as Institui-
¢oes de Ensino Superior na elabora¢ao de uma nova proposta de formagao de
professores.

Nesse sentido, apos explorar a relagao existente entre educagao, sociedade
e docéncia, bem como abordar a qualidade da docéncia e a qualidade da apren-
dizagem, apresentam-se as perspectivas internacionais e nacionais no ambito da
educacio, finalizando com algumas possibilidades para repensar a formagao.

E importante ressaltar que nao ha pretensdo de se esgotar o tema, mas sim
abrir caminhos para reflexao e didlogos que auxiliem na construgao de agoes a
serem tomadas.

Educacio, sociedade e docéncia

Vivencia-se um tempo histérico impregnado por incertezas, tensoes e
contradi¢oes que demarcam a necessidade de um novo olhar da educagao sobre
o processo de formagao do ser humano. Essa relagao existente entre educagao e
sociedade sempre justificou os desafios e as exigéncias da formacao de professo-
res, impulsionando, na atualidade, uma revisao dos paradigmas vigentes.

Esse cenario impoe repensar o papel da docéncia e o impacto de sua atu-
acao para que se alcancem, de fato, as mudangas tdo necessarias na educagao
escolar brasileira. Refletir sobre o papel do professor passa, portanto, por dis-
cutir como se da sua relacio com a sociedade, com o Estado, com as outras
institui¢oes que compoem o tecido social e ainda com as formas de ver e traba-
lhar a aprendizagem nesse contexto complexo. Ou seja, refletir sobre esse papel
implica refletir sobre a formagao do proprio sujeito. A respeito da formacgao de
sujeitos na Educagao Superior, Monfredini (2016, p. 16) afirma:

Com base nessas reflexdes, entende-se que a Universidade, ao de-
senvolver pesquisa, ensino e extensio, pode se constituir num es-
paco qualificado visando a formacao de sujeitos capazes de cons-
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titufrem a narrativa da prépria vida, do tempo e do espago em
que vivem. A realizagdo desta possibilidade implica num amplo e
complexo movimento de integrar alunos, professores pesquisado-
res, 0s governos, 0os movimentos sociais em relagoes democraticas,
que propiciem experiéncias coletivas de autonomia e autodetermi-
nagdo. Implica na criacdo de espacos que integrem os diferentes
conhecimentos, saberes e afetos dos envolvidos. Tomada da pers-
pectiva social mais ampla, implica o desafio de que os envolvidos
se saibam sujeitos.

Esse contexto leva a pensar, por exemplo, como se pode alcangar uma boa
formagao sem passar pelas experiéncias de vida dos atores sociais envolvidos
nesse processo de construgao da identidade enquanto professores em formagao
e professores formadores. Isso leva a questées como: de que maneira os cursos
de licenciatura permitem refletir sobre essas mudangas? Em que medida sao
propiciadas vivéncias praticas que levem a adog¢ao desse novo paradigmar Como
suprir o que a histéria de vida desses professores em formacao nao lhes deu?
Qual é o papel das instituicdes de Educagao Superior nesse contexto?

Para responder a todas essas questoes, pode-se recorrer a numerosas te-
orias que tratam da contextualizacao do ensino, da inser¢ao de tecnologias em
educacdo e da revisao das praticas adotadas nas escolas. Apesar das também
indmeras proposicoes teoricas, a realidade se repete insistente e teimosamente,
mantendo um circulo vicioso, na medida em que a formagao oferecida na Edu-
cagdo Superior mantém as praticas conservadoras ja tao bem conhecidas em
contraponto com o que se apregoa teoricamente.

O que ocorre realmente é que as Instituicdes de Ensino Superior (IES),
que deveriam tomar para si a vanguarda das mudangas que se quer na educacao,
tendo em vista que boa parte dos professores adota as praticas que experienciam
como alunos, nao o fazem, perpetuando esse movimento dentro de si mesmas e
para além de seus muros, em uma espiral de conservadorismo e paralisia. Nesse
sentido, abandonam seu papel precipuo como instituicio que assume o com-
promisso em promover o avanco do conhecimento e das técnicas aplicadas em
diversos campos do saber.

As IES, dessa forma, nao tém atendido as expectativas de ser espaco da in-
vengao e da descoberta, compromissadas com a busca de novos conhecimentos,
sendo, assim, local de produgao de inovagoes na propria historia da humanidade.
Nessa logica, ¢ de suma importancia que as IES tomem para si a responsabili-
dade pelo desenvolvimento da educagio do pais, pois, além de realizar ensino e
pesquisa, devem produzir cultura, influenciando a sociedade na qual esta inserida
e sendo influenciada por ela. A esse respeito, Roggero (2016, p. 31) afirma que:

Os processos de alienacio e o pensamento fragmentario frequen-
temente observados na educa¢do superior exigem a busca de al-
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ternativas que deem maior consisténcia ao processo educacional.
Ainda que existam ilhas de exceléncia, nio me parece digno para o
desenvolvimento de um pafs que estejam tao isoladas.

Como espago privilegiado de formagao para a docéncia, as IES tém um
papel estratégico e fundamental para o alcance das metas educacionais e a supe-
racao do status atual em que se encontra a educacao. Deve-se, portanto, compre-
ender os cursos de formagao como espago de pensamento livre, plural, critico,
em que as diferentes visdes se confrontam em amplo movimento de constru¢ao
do conhecimento.

Assim, estabelecem-se novas possibilidades de dialogo e de aprendizagens
que podem gerar uma nova forma de ser e de estar no mundo como docentes.
No entanto, nao se pode esquecer o carater mercadolégico e de ranqueamento a
que as instituicdes sao submetidas, gerando tensoes e obrigacdes que nem sem-
pre estao alinhadas com a qualidade das aprendizagens ou mesmo com a geragao
de novos conhecimentos.

O docente assim se torna elemento constitutivo e imprescindivel para a
qualidade do processo educativo. A sua atuagdo passa a ser sindonimo de agao
consciente para o desenvolvimento do ser humano por meio da educagio a par-
tir de uma nova maneira de olhar a realidade e o conhecimento possivel, em uma
dinamica que permita viver em atitude curiosa, investigativa e proativa, em uma
relagdo nao competitiva, mas cooperativa, desprovida de certezas absolutas, ao
viver, conhecer e propor novas formas de ensinar e de aprender que considerem
as premeéncias de uma época marcada pela fluidez e pela incerteza.

A qualidade da docéncia e a qualidade das aprendizagens

Evidéncias mostram que, entre os fatores que podem ser controlados pela
politica educacional, os professores sao os que tém maior peso na determina¢ao
do desempenho dos alunos. Nao ¢ dificil constatar o impacto que os docentes
causam na escolha profissional de estudantes adolescentes, quando estes deixam
o Ensino Médio, os quais se direcionam para areas ligadas aos professores com
quem estabeleceram lacos que geraram aprendizagens.

Os dados da educagao nacional, no entanto, apresentam uma realidade
bastante grave no que diz respeito a formagao desse docente:

As formagoes inicial e continuada dos professores sdo igualmente
decisivas para professores bem preparados e engajados. No Bra-
sil, 37,8% dos docentes nao possufam titulagdo em grau superior
compativel com as disciplinas que lecionavam nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, em 2018 (GOTTL, 2019, s/p).
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Longe, portanto, de alcangar as metas educacionais para a formacao de
professores no que se refere a formacao inicial requerida para atuar com deter-
minadas areas do conhecimento, enfrenta-se o ainda o problema de niao reco-
nhecer a qualidade da formagao dada a esses professores:

Como se isso ndo bastasse, diversas pesquisas retratam que, em sua
grande maioria, os cursos de formacio inicial no Brasil, tanto em
Pedagogia quanto em Licenciaturas especificas, estdo pouco foca-
dos em técnicas de “‘como ensinar” os alunos. A meta 15 do Plano
Nacional de Educac¢io prevé a garantia de uma politica nacional de
formacao dos profissionais da educac¢ao e a estratégia 15.6, por sua
vez, enfatiza a necessidade de promover a reforma curricular dos
cursos de licenciatura e estimular a renovagao pedagogica, de forma
a assegurat o foco no aptrendizado do aluno (GOTTI, 2019, s/p).

Essas informacdes remetem a necessidade de investimento e de melhorias
na formagao para a docéncia com vistas a qualificacdo do processo educativo na
Educacao Basica. O reconhecimento de que ¢ preciso quebrar o ciclo de ma-for-
magao e ma atuagao nos cursos de licenciatura é fundamental para que se altere
o quadro atual da educagao brasileira.

Observando os dados do Anuario Brasileiro da Educacao Basica 2019,
do Todos pela Educacio, evidencia-se a insatisfagdo de professores com a
propria profissao: 49% dos professores ouvidos na Pesquisa Profissao Docen-
te, feita pelo IBOPE, Todos pela Educa¢ao e Fundagao Itat Social, em 2018,
afirmam que nao recomendariam sua profissao a um jovem. Por outro lado,
as razoes que justificam a recomendagao da carreira estao muito relacionadas
as justificativas apresentadas pelos professores quando tratam dos fatores que
os levaram a escolher a profissao, como impacto social, transmissao de conhe-
cimento e realizagao pessoal que proporciona. Esses dados evidenciam uma
necessidade urgente de se investir na captagao para a carreira docente que so se
darda com melhores condi¢bes de trabalho e valorizagao profissional IBOPE
INTELIGENCIA, 2019).

Segundo Gatti (2017), da forma como estio organizadas, as licenciaturas
nao estao estruturadas para formar um bom professor. Elas apresentam, em sua
maioria, uma formacao genérica e superficial que ndo prepara seus egressos para
responder as exigéncias de atuagao do docente na contemporaneidade. Nao ¢é
dificil compreender que muito do que os professores trazem para a sua atuagao
esta relacionado com os modelos de professores que tém.

Se os professores formadores atuam de maneira conservadora sem observar
as necessidades, os desafios e as dificuldades desse fazer pedagdgico na atualidade,
nao ha como alterar a atuacao do docente da Educacao Basica. Dito de outra for-
ma, é preciso compreender plenamente o que se propde para a Educagao Basica
para que possa discutir efetivamente quais os caminhos a tomar que objetivem for-
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mar os professores que atuardao nesse nivel de ensino com toda a sua diversidade.
Sem essa agao consciente e intencional em dire¢do a uma formacao efetiva para
determinados fins, todas as discussdes nao passardo de elucubragoes sem sentido.

Ha que se fazer uma verdadeira revolugao no que diz respeito a praxis
docente com vistas a alcangar a qualidade que se pretende para a educagao nacio-
nal, explicitadas nas diferentes legislacGes e diretrizes curriculares. As expectati-
vas sao multiplas e exigem de fato outro tipo de formagao. Gatti (2017, p. 1153),
sobre o tema, afirma:

Para tanto, professores sio instados a ter como responder em sua
seara de trabalho por uma formacdo para seus alunos que os ha-
bilite a compreender o mundo, a natureza, a vida social, apren-
dendo a fazer escolhas com base em conhecimentos e valores.
Aos profissionais do magistério, ¢ necessaria uma formacio para a
comunicacio efetiva professores-alunos, para a escuta efetiva alu-
nos-professores, para o didlogo pedagdgico visando a construgao
e constitui¢io de aprendizagens. Sdo formas de agir que exigem
aprendizagem e se sustentam em conhecimentos e praticas cultu-
rais da didatica e das metodologias relativas as relagdes educacio-
nais intencionais recheadas com os conteudos relevantes a vida
humana e coletiva.

A transi¢do entre a escola convencional, com a qual se lida ha tanto tempo,
e a escola que se deseja requer uma mudanga de mentalidade: nova consciéncia,
nova postura, novas habilidades e novos conhecimentos. E isso nao pode se res-
tringir ao licenciando, mas deve se aplicar primeiramente aos seus formadores,
os quais devem refletir sobre quais sao as questdes centrais que vao nortear os
curriculos dos cursos de formagao de professores e como se dara o dialogo da
formagdo com a realidade imposta.

Dessa maneira, ¢ imperiosa e inadiavel a ado¢ao de uma postura inovadora
da institui¢ao que considere as realidades locais, regionais, nacionais e internacio-
nais por meio da proposi¢ao de novos projetos fundamentados na dialogia, na
mediag¢ao, na pesquisa e na aplicacao de conhecimentos tedricos a uma realidade
que esta posta. Para se construir esse espago de inovagao e de ruptura, é preciso
que se tenha claro que a aprendizagem se constitui mais como processo de trans-
formacao do que mera acumulacao de conteudos descontextualizados.

As IES devem promover em seus nucleos de formagao as condigoes
para que se discutam, revejam e reconstruam os olhares sobre essa formacao
para a docéncia. E fulcral aqui pensar sobre a necessidade de se instigar no
licenciando a consciéncia de sua responsabilidade por sua autoformac¢iao como
estratégia de autoconhecimento que gera a formulacao de significados para as
ideologias, os valores e os principios que constituirdao a identidade desse pro-
fessor em construcao.
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Rever sua historia de vida, com todos os percursos, os encontros e os de-
sencontros, as motivagoes e os obstaculos desse processo de se fazer docente,
permite a apropriagdo de um saber que advém do compartilhamento, da troca
com o outro, que tem muito a dizer, mas nao sozinho, e sim na interagdo com o
que ja se pensa, conhece, vivencia. Essa postura contribui para que se possa efe-
tivamente buscar, a partir dessa dialogia, novas possibilidades de aprendizagem
para si mesmo e para 0 outro com quem interagird ao longo de sua trajetoria
como docente.

A qualidade da docéncia e da aprendizagem estabelece uma relagao direta
com as redes de interacao multidirecionais (estudante-estudante, estudante-pro-
fessor, estudante-professor-mundo-conhecimento). E é no “com-partilhamen-
to” dessa experiéncia que se vislumbra a aula como espaco de construgio co-
letiva e colaborativa que é determinante para o sucesso do processo educativo.
Supera-se, assim, a visao tradicional, instrucionista, e compreendem-se todas as
dimensoes do ser humano, sua corporeidade, sua emocionalidade e sua espiritu-
alidade. Em dialogo permanente, estabelece-se a interacao entre professor, alu-
no, instrumentos e tecnologias por meio de situa¢oes de ensino e aprendizagem
problematizadoras e enriquecedoras.

Todas essas possibilidades impoem uma redefinicao do papel da Educa-
¢ao Superior como parte de um todo complexo que traz implicagdes para a
sustentabilidade do planeta e a qualidade de vida da humanidade.

Perspectivas mundiais no Ambito da educagio

A preocupagao com a qualidade de vida humana e a erradicagao da pobreza
nao se circunscreve a um pafs ou regiao, mas se trata de uma preocupa¢ao mun-
dial. Entre as a¢oes que permeiam as discussoes para solucionar as graves crises
que assolam as mais diferentes regides do mundo esta, sem duvida, a educagio.

As pautas de discussao trazem a baila varios dos pontos sobre os quais
se refletiu até aqui e tantos outros fundamentais para a busca de solucdes aos
problemas que enfrentados no Brasil. Sio muitos os documentos que tratam
das demandas atuais para a educacdo; assim, serdo tratados aqui, especifica-
mente, trés deles: Agenda 2030 da ONU, Declara¢io de ICHEON e Educagao
2030 da OCDE.

Ja no preambulo da Agenda 2030, a ONU anuncia que se trata de um
plano de agdo para as pessoas, o planeta e a prosperidade, o qual intenciona
fortalecer a paz universal com mais liberdade. Evidencia-se a necessidade de se
erradicar a pobreza em todas as suas formas e dimensdes, incluindo a pobreza
extrema. Salienta-se que esse ¢ o maior desafio global e um requisito indispensa-
vel para o desenvolvimento sustentavel, como se pode ver na Figura 1.
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Figura 1 - Desenvolvimento sustentavel.
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Fonte: Plataforma Agenda 2030.

O documento indica os inimeros problemas e desafios a serem enfrenta-
dos. No entanto, nao se trata de uma visao pessimista da realidade. A educac¢ao
¢ vista como oportunidade a ser aproveitada:

Este ¢ também, no entanto, um momento de enorme oportunida-
de. Um progresso significativo foi feito no cumprimento de muitos
desafios ao desenvolvimento. Dentro da geragdo passada, centenas
de milhdes de pessoas emergiram da pobreza extrema. O acesso a
educacio aumentou consideravelmente tanto para meninos quanto
para meninas. A disseminac¢ao da informagao e das tecnologias da
comunicacio e interconectividade global tem um grande potencial
para acelerar o progresso humano, para eliminar o fosso digital
e para o desenvolvimento de sociedades do conhecimento, assim
como a inovagdo cientifica e tecnolégica em areas tdo diversas
como medicina e energia (ONU, 2015, s/p).

O documento elenca uma série de objetivos a serem alcangados até 2030.
Sdo compromissos que se relacionam com a erradicagao da fome e da violéncia,
com o empoderamento feminino, o cuidado com a infancia, a aten¢ao ao meio
ambiente e também a educag¢ao. Assim como outros tantos documentos que tra-
zem belas discussoes e reflexdes acerca das necessidades mundiais, vivencia-se
um movimento extremamente oposto no Brasil nesse momento: diminuem-se
os investimentos em Educagao Basica e Superior; cresce o desmatamento; e 0s

SIHLER, A.P; CORDEIRO, B.M.P; BESSA, S.M.S.
Uma educagé@o para um mundo em constante transformacdo: os desafios da formagdo de professores 1 9
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 12-30, jun./set. 2019



direitos humanos sio desconsiderados. Ha, portanto, nao s6 no Brasil, como em
tantos outros lugares do mundo, uma lacuna entre o que se deseja e os caminhos
percorridos para se chegar la.

No que tange ao objetivo 4, “Assegurar a educacio inclusiva e equitativa e

de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos”, chama atenc¢do o papel dado a educagao que deve ser inclusiva, equita-
tiva e de qualidade. O documento aponta a necessidade de adequagao urgente
do que se faz hoje e indica, de forma muito clara, a necessidade de se investir na
formacao de professores. Propdoe-se:

20

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem
o ensino primdrio e secundario livre, equitativo e de qualidade, que
conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham
acesso a um desenvolvimento de qualidade na primeira infancia,
cuidados e educagao pré-escolar, de modo que eles estejam pron-
tos para o ensino primario

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os ho-
mens ¢ mulheres a educagdo técnica, profissional e superior de
qualidade, a precos acessiveis, incluindo universidade

4.4 Até 2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e
adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive competén-
cias técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente e
empreendedorismo

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacio e
garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de educagio ¢
formacio profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pes-
soas com deficiéncia, povos indigenas e as criangas em situacio
de vulnerabilidade

4.6 Até 2030, garantir que todos os jovens e uma substancial pro-
porcao dos adultos, homens e mulheres estejam alfabetizados e
tenham adquirido o conhecimento basico de matematica

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimen-
tos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educag¢io para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promogao de uma cultura de paz e
ndo violéncia, cidadania global e valorizagao da diversidade cultural
e da contribui¢do da cultura para o desenvolvimento sustentavel
4.a Construir e melhorar instalages fisicas para educacio, apro-
priadas para criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que
proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e nio violen-
tos, inclusivos e eficazes para todos

4.b Até 2020, substancialmente ampliar globalmente o numero
de bolsas de estudo para os pafses em desenvolvimento, em parti-
cular os pafses menos desenvolvidos, pequenos Estados insulares
em desenvolvimento e os paises africanos, para o ensino supe-
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rior, incluindo programas de formagao profissional, de tecnolo-
gia da informacdo e da comunicagao, técnicos, de engenharia e
programas cientificos em paises desenvolvidos e outros pafses
em desenvolvimento

4.c Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de profes-
sores qualificados, inclusive por meio da cooperacdo internacional
para a formacio de professores, nos paises em desenvolvimento,
especialmente os paises menos desenvolvidos e pequenos Estados
insulares em desenvolvimento (ONU, 2015, s/p).

Na mesma linha, ha o documento Educacao 2030: Declaraciao Incheon e
Marco da Acao de Educacao, resultado do Férum Mundial de Educacao 2015,
em Incheon, na Coreia do Sul, entre 19 e 22 de maio de 2015, organizado pela
UNESCO com o UNICEF, o Banco Mundial, o UNFPA, o PNUD, 2 ONU
Mulheres e o ACNUR. O Férum contou com mais de 1.600 participantes de 160
paises, incluindo mais de 120 ministros, chefes e membros de delega¢oes, lideres
de agéncias e funcionarios de organiza¢oes multilaterais e bilaterais, além de re-
presentantes da sociedade civil, da profissao docente, do movimento jovem e do
setor privado. No Férum, adotaram a Declaracio de Incheon para a Educagao
2030, que estabelece uma nova visao para a educagao para os proximos 15 anos.

A Declaragao de Incheon traz em seu proprio titulo o objetivo da Agenda
proposta pela ONU: Rumo a uma educagao de qualidade inclusiva e equitativa
e a educagao ao longo da vida para todos. E novamente chama ateng¢do para o
destaque a educagio inclusiva, equitativa e de qualidade. A declaragao reconhece
a educagao como elemento-chave para atingir o pleno emprego e a erradicagao
da pobreza.

Em seu bojo traz indicagdes muito claras do que se espera da educagio e
do quanto se precisa investir em novos insumos para obter os resultados deseja-
dos. Nao se esqueceram do papel do professor nesse processo que deve ser em-
poderado, valorizado e treinado. Aqui também fica evidente que ndo se alcangam
resultados positivos sem considerar a docéncia:

Comprometemo-nos com uma educacio de qualidade ¢ com a
melhoria dos resultados de aprendizagem, o que exige o refor¢co
de insumos e processos, além da avaliagao de resultados de apren-
dizagem e de mecanismos para medir o progresso. Garantiremos
que professores e educadores sejam empoderados, recruta-
dos adequadamente, bem treinados, qualificados profissio-
nalmente, motivados e apoiados em sistemas que disponham
de bons recursos e sejam eficientes e dirigidos de maneira
eficaz. A educaciao de qualidade promove criatividade e conhe-
cimento e também assegura a aquisi¢ao de habilidades basicas em
alfabetizacdo e matematica, bem como habilidades analiticas e de
resolucio de problemas, habilidades de alto nivel cognitivo e ha-
bilidades interpessoais e sociais. Além disso, ela desenvolve habi-
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lidades, valores e atitudes que permitem aos cidadios levar vidas
saudaveis e plenas, tomar decisdes conscientes e responder a desa-
fios locais e globais por meio da educagido para o desenvolvimento
sustentavel (EDS) e da educagao para a cidadania global (ECG).
[...] (UNESCO, 2016, p. IV, grifos nossos).

Essa perspectiva pressupoe um amplo conjunto de conhecimentos, habi-

lidades, atitudes e valores em ac¢ao:

¢ Concepgao dos estudantes como agentes de mudancga.

* Necessidade de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
atender a demandas complexas e aplicar o conhecimento em circuns-
tancias desconhecidas e em andamento.

* Criacao de condi¢oes para que a aprendizagem possa ir além das dis-
ciplinas. Os estudantes devem “‘conectar pontos” (mobilizar saberes).

* Resolugao de problemas praticos.

* Pensamento sistémico.

Como pode se verificar, sio muitas as competéncias a serem trabalhadas
na formagao desse cidaddo que deve acompanhar todas as demandas de um
novo cenario social bastante diverso. Segundo Maria Helena Guimaraes (FRAN-
CA, 2019, s/p), ex-secretitia executiva do Ministétio da Educacio:

As competéncias do século XXI dizem respeito a formar cidadaos
mais criticos, com capacidade de aprender a aprender, de resolver
problemas, de ter autonomia para a tomada de decisoes, cidadaos
que sejam capazes de trabalhar em equipe, respeitar o outro, o
pluralismo de ideias, que tenham a capacidade de argumentar e
defender seu ponto de vista. [...] A sociedade contemporinea im-
poe um novo olhar a questdes centrais da educagdo, em especial:
o que aprender, para que aprender, como ensinar ¢ como avaliar o
aprendizado.

O Learning Compass 2030, proposto pela OCDE, define os conhecimen-
tos, as habilidades, as atitudes e os valores que os alunos precisam para realizar
seu potencial e contribuir para o bem-estar de suas comunidades e do planeta.
Constitui-se, portanto, em outro documento que ratifica a intengao internacional
de apresentar um novo olhar sobre a educa¢ao e a forma como se esta preparan-
do as geragcoes em idade escolar

Os trés documentos mostram que o desafio de preparar uma geragao para a
vida, para toda a vida, requer do docente nao s6 o conhecimento da realidade local
em que esta inserido, mas também a sua participagao no enfretamento dos proble-
mas sociais de sua comunidade e, consequentemente, do mundo. A partir daf ele
tera as condigdes para falar sobre a verdadeira postura do cidadao na sociedade.
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S6 a partir de sua pratica, ele podera influenciar outros para que também possam
influenciar o mundo. Para isso, precisa perceber o valor da inser¢ao social de seus
alunos, enquanto ainda frequentadores dos ambientes escolar e académico.

Perspectivas nacionais no ambito da educagio

Assim como acontece no ambito internacional, no Brasil a questao da
educacio e da formagdo dos professores também tem sido pauta recorrente e
preocupante, tendo em vista que os resultados nao tém se mostrado positivos
como se espera ha tanto tempo. Embora se tenha uma base tedrica bastante for-
talecida e uma legislacio com uma agenda promissora para a educagao, ainda se
esta longe de chegar ao que se deseja.

Entre os inumeros problemas enfrentados destacam-se: resultados insufi-
cientes dos estudantes (desigualdades aumentaram), baixa qualidade da forma-
¢ao de professores, curriculos extensos que nao oferecem atividades praticas,
poucos cursos com aprofundamento da formac¢ao na Educacao Infantil e no
ciclo de alfabetizagio, estagios curriculares sem planejamento e sem vinculagao
clara com a escola.

As perspectivas das politicas atuais também nao se mostram capazes de
reverter a situacdo, especialmente ao pensar nos cortes para a educagao, nos
cortes or¢amentarios para os proximos 20 anos, no foco das acdes do Minis-
tério da Educagdo que se distanciam cada vez mais das metas previstas no
PNE, na precarizacio da Educagio Superior etc. A revelia do cenario politico,
entretanto, cabe a analise, mesmo que breve, de documentos importantes que
podem nortear os caminhos para a formacao de professores em um futuro
proximo.

Tendo em vista o pressuposto da importancia da formacao de professores
para que se alcancem de fato as proposi¢oes para a educag¢ao em um futuro pro-
ximo, pois 2030 esta ai, o Brasil, em consonancia com as perspectivas interna-
cionais, propoe em seu Plano Nacional de Educagiao metas bastante ambiciosas,
emboras imprescindiveis, para que se alcance a transformacao desejada.

A meta 15 do PNE (vigente desde 2014), que trata dos Profissionais de
Educacio, preve:

Garantir, em regime de colaboracio entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigén-
cis deste PNE, politica nacional de formagao dos profissionais da
educagao de que tratam os incisos I, IT e IIT do caput do art. 61 da
Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educacdo basica possuam forma-
¢o especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014, p. 12).
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No entanto, a realidade atual mostra que essa meta esta longe de ser al-
cancada. Alvarez (2016, s/p) explicita que “Ainda que ndo se possa colocar nas
costas dos professores toda a responsabilidade sobre a qualidade da educagao
[...], é consenso em pesquisas internacionais que o docente ¢ o fator principal
para obté-la”. Dos 100% pretendidos, apenas 50,6% tém a formacio prevista.

E ¢ importante salientar que se esta tratando apenas de dados estatisticos
que nao medem a qualidade. Desses 50,6%, boa parte nio esta qualificada para
atender as expectativas de atua¢ao que se quer para a Educagao Basica nos mol-
des previstos nos documentos internacionais ou nacionais. Da mesma forma, a
meta 16 do PNE prevé:

Formar, em nivel de pés-graduagao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo basica até o dltimo ano de vigéncia
deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagao
basica formacdo continuada em sua 4rea de atuacdo, consideran-
do as necessidades, demandas e contextualizacoes dos sistemas

de ensino (BRASIL, 2014, p. 12).

Desses 50% previstos, apenas 30,2% fizeram pos-graduagao. Nao se pode
afirmar, portanto, que esta havendo sucesso no alcance das metas previstas, o
que tende a piorar com os cortes na educagao, nas bolsas de pesquisa e nos pro-
gramas de pos-graduacio feitos pelo atual governo. Segundo Alvarez (2016), a
auséncia de uma politica efetiva que incentive a formacao para a docéncia daque-
les ja em exercicio — a formacao continuada — e a formacao para novos docentes
se conjuga com a falta de qualidade de muitos cursos de licenciatura e com a
baixa atratividade da carreira. Ao observar o nimero de matriculas de estudantes
na Educag¢ao Superior, é confirmada essa realidade (Figura 2).

Dos matriculados na Educa¢ao Superior, apenas 20% se propuseram a
fazer uma licenciatura, dado que ratifica a pouca atratividade da docéncia que
se relaciona diretamente com a desvalorizacao profissional, as condi¢oes de tra-
balho e os salarios (Figura 3). A escassez de professores ja ¢ um problema real
em algumas regides do Brasil e que tende a se agravar nos proximos anos. Que
solugoes serdo dadas a esse problemar

Dos estudantes matriculados na Educacdo Superior, a maior parte é de
mulheres, em universidades, em institui¢des privadas e na modalidade presencial
(Figura 4). Esse perfil permite planejar de forma mais adequada onde e como
investir na formacao de professores de maneira mais apropriada, visto que nao
ha possibilidade de qualifica¢ao desse processo sem um olhar atento do Estado
como 6rgao que planeja, controla, acompanha e avalia a educagao nacional.

Nesse contexto em que as responsabilidades sao compartilhadas entre os
setores privado e publico, todos estao conscientes de que se forma uma comu-
nidade de destino, ou seja, as agoes e as decisoes tomadas tém impacto sobre o
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mundo em que se vive. A proposta aqui ¢é refletir sobre o impacto de a¢bes que
viabilizem uma formagao adequada de professores, na perspectiva de que estes
30 0s atores sociais mais propicios a transformar a educagao.

Figura 2 - Numero de matriculas de estudantes na Educagao Superior (2017).

retopoze | ' :s
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histiia [ 90.¢20
viologia [ 83670
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lingua/Iteraturavernicula e lingua
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quinia [l 37.769
fisca [J] 28.203
artesvisais I 22,657
filosofia [ 21732
sociologia I 17.744
misca | 16611

Fonte: INEP (2017).
Figura 3 - Grau académico.
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Figura 4 - Perfil de estudantes.

Sexo Mulheres - 70,6%

Organizagdo Unive-sidade - 66,2%

Categoria Pdblica - 37,9%

Modalidade Prasencial - 53,2%

s

R EEEE R
Fonte: INEP (2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, prevé que os
estudantes devem desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais para
sua formacao ao longo da Educacao Basica (Figura 5).

Figura 5 - Competéncias gerais na nova BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

1. Conhecimento
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6. Trabalho e

Projelo de Vida

Valorizar e apropriar-se de
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5. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
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Fonte: INEP (s/d).

SIHLER, A.P; CORDEIRO, B.M.P; BESSA, S.M.S.
26 Uma educagé@o para um mundo em constante transformacdo: os desafios da formagdo de professores
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 12-30, jun./set. 2019



Evidentemente, ao se saber o que alunos na Educacio Basica deverao
desenvolver como competéncias, ha indicativos claros de competéncias a serem
trabalhadas por professores em formagao, posto que nao se pode ensinar o que
nio se sabe. F importante salientar que os documentos publicados recentemente
no Brasil, DCE, PNE e BNCC, alinham-se com o que se espera internacional-
mente em termos de propostas para a educacao. Dessa forma, resta questionar:
por que entao os resultados tao negativos e o reconhecimento de que é preciso
“dar um cavalo de pau” no que se tem como Educagao Basica e formacio de
professores na Educa¢ao Superior?

Algumas possibilidades para repensar a formagao

E ¢ pensando na constru¢ao de uma nova sociedade e nas possiveis res-
postas as questoes postas ao longo do texto que se depara com instituicdes de
Educac¢ao Superior que até hoje nao conseguiram encontrar respostas aos pro-
blemas da atualidade. Diante dessa conjuntura, ha uma expectativa, que nao ¢ s6
da sociedade brasileira, mas mundial, de que a educagao se posicione na linha de
frente na luta contra as exclusoes, contribuindo para a promogao e a integragao
de todos os brasileiros, voltando-se a formacao da cidadania, ndio como meta
a ser atingida em um futuro distante, mas como pratica efetiva no momento
presente.

No tocante as possibilidades para se refletir sobre a formagao para a do-
céncia necessaria a esse novo contexto, ha que se fortalecer:

¢ Principio do regime de colaboragao - Unido, redes de ensino, institui-

¢oes formadoras.

* Visdo sistémica - articulacio das IES com as escolas de Educacao Basica.

* Dominio dos conhecimentos previstos na BNCC.

* Articulacdo entre teoria e pratica - interdisciplinaridade, interculturali-

dade e inovacgao.

¢ Formacao humana e integral.

Ainda nessa perspectiva, ha que se observar a imprescindibilidade de com-
preender que as tecnologias digitais modificaram as formas de ensinar e apren-
der, mas a “revolu¢ao” a ser feita nao é apenas na didatica. Ela ¢ HUMANA!
As tecnologias estardo presentes em qualquer cenario futuro em que possam
ser utilizadas para tornar o mundo melhor. Mas quem as utiliza sdo as pessoas.
Sio as pessoas que lhes dao vida... Assim como um livro nao tem valor em uma
estante, as tecnologias nao tém valor se mal utilizadas.

Nao basta, desta feita, alterar matrizes curriculares se os professores for-
madores continuarem a ensinar com faziam antes; nao basta inserir ferramentas
tecnologicas se nao ampliar a postura para atuar em rede; nao basta dizer nos
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planos de ensino que as aulas sao dialogadas se nao se abrir para a comunidade
em que se esta inserido e para uma escuta ativa dos alunos que estio aprendendo
com professores formadores a melhor maneira de ser professor...

E preciso ainda desmistificar a educa¢ao como missao de leigos que amam
as criangas e, em um movimento de doagao de vida, vao lhes passar tudo o que
sabem. Chega de romantizar a docéncia. Ha que se profissionalizar a docéncia.
A Pedagogia nio ¢ dom. E conhecimento! E urgente tratar a educagao e suas
licenciaturas como ciéncia e ressignificar os cursos de forma a incorporar as di-
namicas dos curriculos da Educa¢io Basica. Sem esse alinhamento, as mudancas
nao serdao possiveis. O Papa Francisco, em uma de suas belas falas, ensina que
uma educagao do humanismo solidario desenvolve redes de cooperacio nos
distintos ambitos em que se realiza a atividade educativa.

Essa nova postura exige a formagao de professores-sujeitos em um para-
digma diferenciado que se distancia do paradigma vigente: racional, cartesiano. B
nesse cenario que os processos educativos precisam ser refletidos, repensados, res-
significados, reinventados. Para se construir esse espago de inovagao e de ruptura,
¢ preciso que se tenha claro que a aprendizagem se constitui mais como processo
de transformagao do que mera acumulagao de conteudos descontextualizados.

Destarte, nenhum processo de formacao docente pode se reduzir a mera
atividade de transmitir férmulas e receitas ou reproduzir filosofias prontas. Ha
que se ir adiante, articulando pensamento critico, estudo da realidade, proble-
matizagao e proposi¢ao de solucdes. Sio os docentes os protagonistas dessa
mudanca e nao é possivel se furtar a essa responsabilidade ja.

Consideragdes finais

A urgéncia de se repensar a docéncia exige mais que mudangas curricu-
lares; o esforco a ser realizado requer que as instituicbes abram espagos para
repensar, de forma estratégica, as formas de ensinar e aprender, diante das ques-
toes emergentes de um mundo em constante mudangas. Contudo, faz-se neces-
sario que o olhar no futuro, mergulhado em tecnologias, nio perca de vista a
dimensao humana.

E premente a mudanca de paradigmas nas novas maneiras de ensinar e
aprender que precisam contemplar um processo mais compartilhado, mediado
pelo docente, com foco nas individualidades e na interagao coletiva, colocando
o estudante no centro, em que o papel das tecnologias seja periférico no sentido
de permear todos os cenarios educacionais, valorizando e privilegiando a pers-
pectiva do professor como “referéncia humana”.

Recebido em: 19/08/2019
Aceito para publica¢ao em: 21/09/2019

SIHLER, A.P; CORDEIRO, B.M.P; BESSA, S.M.S.
2 8 Uma educagé@o para um mundo em constante transformacdo: os desafios da formagdo de professores
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 12-30, jun./set. 2019



Notas

1 Possui graduacio em Pedagogia pela Associagio de Ensino Unificado do Distrito Federal.
Graduagdo em Administracdo pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB). Especializagao em
Gestao Educacional, em Gestdao de Pessoas ¢ em EaD pela Universidade de Brasilia (UnB).
Mestrado em Tecnologia da Informagio e Comunica¢do pela Universidade Federal do Ceara.
Foi diretora pedagdgica do Colégio INEI - Instituto de Educacio Integral, durante o periodo de
1980 a 1993 (Educacao Basica). Diretora da Faculdade ICESP (2007 a 2015). Analista de proje-
tos em EaD no SESI. Atua na UCB onde ja assumiu os cargos de coordenadora dos cursos de
Pedagogia, Gestio de Recursos Humanos e Psicopedagogia. E doutoranda em Ciéncias da Edu-
cacdo. Atualmente ocupa o cargo de diretora da escola de Educacio, Tecnologia e Comunica¢do
da UCB. E-mail: anelisep@ucb.br

2 Mestre em Educagao pela Universidade de Brasilia (UnB). Especialista em Linguagem e Edu-
cacdo pela Fundacao Brasileira de Teatro. Pedagoga com habilitagao em Tecnologia Educacional
pela UnB (1985) e Administracao Escolar pela UnB (1986). Professora da Universidade Catdlica
de Brasilia (UCB). Consultora pedagdgica da drea de seguranga publica e colaboradora do co-
mité internacional da Cruz Vermelha no programa de direitos humanos para policiais. E-mail:
bernadete@ucb.br

3 Possui graduacdo em Letras pelo Centro de Ensino Unificado de Brasilia (19806). Especia-
lizacdo em Administracao Escolar e em Educacao a Distancia e Mestrado em Educacio pela
Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) (2001). Atualmente, é professora e coordenadora geral
académica da UCB. Atua ainda como conteudista e professora em cursos de graduacio e pos-
-graduacio. B ainda escritora de livros infantis. E-mail: sandra.bessa@uch.br

Referéncias

ALVAREZ, Luciana. PNE — Diferencas entre o previsto e o realizado. Revista
Educagio, 5 ago. 2016. Disponivel em: https://www.revistaeducacao.com.br/
pne-diferencas-entre-o-previsto-e-o-realizado/. Acesso em: 11 ago. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagao. Planejando a proxima década: conhecen-
do as 20 metas do Plano Nacional de Educacao. Brasilia: MEC, 2014. Dispo-
nivel em: http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf.
Acesso em: 11 ago. 2019.

FRANCA, Lufsa. BNCC: tudo que vocé precisa saber sobre a Base Nacional
Comum Curricular. Par Plataforma Educacional, 28 fev. 2019. Disponivel:
https:/ /www.somospat.com.bt/bncc-base-nacional-comum-curricular/. Aces-
so em: 13 ago. 2019.

GATTI, Bernardete. Didatica e formagao de professores: provocagoes.
Caderno de Pesquisa, v. 47, n. 166, p. 1150-1164, 2017. Disponivel em:
http:/ /www.scielo.br/pdf/cp/v47n166/1980-5314-cp-47-166-1150.pdf.
Acesso em: 10 ago. 2019.

GOTTI, Alessandra. Mozart Neves: “Sem bons professores, nado avancgare-
mos”. Revista Nova Escola, 29 jul. 2019. Disponivel em: https://novaescola.

SIHLER, A.P; CORDEIRO, B.M.P; BESSA, S.M.S.
Uma educagé@o para um mundo em constante transformacdo: os desafios da formagdo de professores 29
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 12-30, jun./set. 2019



org.br/conteudo/18132/mozart-neves-sem-bons-professores-nao-avancare-
mos#. Acesso em: 10 ago. 2019.

IBOPE INTELIGENCIA. Todos Pela Educacio. Itat Social. Profissdo
Professor. jul. 2018. Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/_
uploads/_posts/23.pdf?750034822. Acesso em: 11 ago. 2019.

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira. Censo da Educagio Superior: notas estatisticas 2017. Brasilia: INEP,
2017. Disponivel em: http://download.inep.gov.bt/educacao_superior/cen-
so_supetior/documentos/2018/censo_da_educacao_superior_2017-notas_es-
tatisticas2.pdf. Acesso em: 10 jul. 2019.

. Novas competéncias da Base Nacional Comum Cutricular. s/d.
Disponivel em: http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-com-

petencias-da-base-nacional-comum-curricular-bnee/79. Acesso em: 10 de jul.
2019.

MONFREDINI, Ivanise (Org,). Universidade como espago de formagao
de sujeitos. Santos: Editora Universitaria Leopoldianum, 2016.

OCDE - Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econoémico.
Learning Compass 2030. Disponivel em: https://www.oecd.org/education/
2030-project/teaching-and-learning/learning/. Acesso em: 11 ago. 2019.

ONU - Organizacao das Nagoes Unidas. Agenda 2030. Nova Iorque, set.
2015. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Aces-
so em: 11 ago. 2019.

PLATAFORMA AGENDA 2030. A Agenda 2030 para o Desenvolvimen-
to Sustentavel. s/d. Disponivel em: http://www.agenda2030.0tg.br/sobre/.
Acesso em: 11 ago. 2019.

ROGGERO, Rosemary. A educaciao superior na contemporaneidade - Notas
para pensar a formagao do sujeito. Iz CONGRESSO INTERNACIONAL
DE EDUCACAOQ, 12., 2015, Curitiba. Anais... Curitiba: PUC-PR, 2015. Dis-
ponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/20111_7955.pdf.
Acesso em: 11 ago. 2019.

UNESCO - Organiza¢ao das Nacoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a
Cultura. Educagao 2030: Declaracao de Incheon e Marco de Agao, rumo a
uma educagao de qualidade inclusiva e equitativa e a educag¢ao ao longo da
vida pata todos. Brasilia, 2016. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000243278_port. Acesso em: 11 ago. 2019.

SIHLER, A.P; CORDEIRO, B.M.P; BESSA, S.M.S.
30 Uma educagé@o para um mundo em constante transformacdo: os desafios da formagdo de professores
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 12-30, jun./set. 2019



DOSSIE

O professor entusiasmado: deslindando o DNA de uma espécie

ameacada de extin¢ao

SoNtA CARVALHO LEME MoOURA VERAS!
CRISTIANE FAIAD DE MOURA?
JAQUELINE FonsEcA RODRIGUES?
TATIANA FARIAS MOREIRA*

Jost FLORENCIO RODRIGUES JUNIOR®

Resumo: O estudo do entusiasmo docente, cuja origem se situa aproximadamente na
década de 1950, poe em destaque os gestos como um indicador daquele construto. Nes-
te texto, serdo revistos estudos categorizados como experimentais e ex post facto, 0s quais
se propdem a dar contornos ao construto entusiasmo docente. Por outro lado, modifi-
cando o curso de explora¢io sobre o entusiasmo docente, procurou-se estabelecer uma
proposi¢iao por meio da qual o entusiasmo manifesto por professores universitarios
deve ser visto como tendo sua origem nas camadas profundas da natureza humana, e
ndo na exterioridade do gesto. Esse posicionamento assenta-se sobre argumentos de
trés ordens: (1) etimoldgica, (2) filosofica e (3) empirica. Esse tltimo argumento, por
sua vez, desvela trés fatores na constituicao do professor universitario entusiasmado: (1)
respeitoso e sabio, (2) comprometido e exigente e (3) informal.

Palavras-chave: Entusiasmo docente. Gestos. Professores universitatios.

The enthusiastic teacher: unravelling the DNA of an endangered species

Abstract: The study of teacher enthusiasm since the 1950 decade has highlighted the
importance of gestures as an indication of that construct. In this study we review stu-
dies categorized as experimental and ex post facto, which undertook delineating the
construct teacher enthusiasm. Taking a different turn, we contend that enthusiasm as a
construct manifested by university faculty, should be viewed as having its origin in the
deep layers of the human nature. Our stance is supported by three arguments: (1) the
etymological, (2) the philosophical, and (3) the empirical. The empirical argument is
founded on a study indicating that teacher enthusiasm manifested by university faculty
has three factors: (1) respectful and wise, (2) committed and exigent and (3) casual.
Keywords: Teacher enthusiasm. Gestures. University faculty.
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El profesor entusiasmado: desmarcando el ADN de una especie amenazada de
extincion

Resumen: El estudio del entusiasmo docente, cuyo origen se sitda — aproximadamente
— en la década de 1950, destaca los gestos como un indicador de aquel constructo. En
este texto, revisamos estudios categorizados como experimentales y ex post facto, que
buscan dar contornos al constructo entusiasmo docente. Por otro lado, modificando el
curso de andlisis sobre el entusiasmo docente, procuramos establecer la proposicion,
segun la cual, el entusiasmo expresado por profesores universitarios debe verse como
teniendo su origen en los sustratos profundos de la naturaleza humana y no en la ex-
terioridad del gesto. Nuestra posiciéon se fundamenta en argumentos de tres tipos: (1)
etimolégico, (2) filoséfico y (3) empirico. Este dltimo argumento, a su vez, desvela tres
factores en la constitucion del profesor universitario entusiasmado. Son ellos, (1) respe-
tuoso y sabio, (2) comprometido y exigente e (3) informal.

Palabras clave: Entusiasmo docente. Gestos. Profesores universitarios.

Introdugao

Este texto intenta trazer a tona o topico entusiasmo do professor, ou en-
tusiasmo docente, tal como ele se manifesta em professores universitarios. O
proposito ¢, em primeiro lugar, questionar a tradi¢do vigente, até agora, de que
o referido entusiasmo tem sua origem na postura do professor, particularmente
nos gestos realizados durante a instrucao.

O posicionamento funda-se sobre quatro postulados derivados de Perel-
man (1988). O primeiro ¢ que a maior parte das pesquisas, tendo como foco o
entusiasmo docente até o presente, situa o 16cus do construto entusiasmo nos
gestos. O segundo postulado é de que as pesquisas realizadas podem ser agrupa-
das em duas categorias: experimentais e ex post facto. O terceiro postulado aponta
que a énfase posta nos gestos como sede do entusiasmo do professor é prova-
velmente equivocada. Finalmente, o quarto postulado visa dirimir o equivoco do
terceiro postulado mediante trés linhas de argumentacio: a etimoldgica, a filoso-
fica e a empirica. Os quatro postulados, assim como os argumentos, constituem
o arcabouco do texto.

Sumario de estudos atinentes ao professor entusiasmado

Numerosos estudos tendo o professor universitario eficiente como objeto
apontam o entusiasmo como um dos seus atributos. Esses estudos remontam a
década de 1950. Por exemplo, Coffman (1954) identificou por meio de analise
fatorial quatro fatores que fazem parte do perfil do professor universitario efi-
ciente (empatia, organiza¢ao, pontual/boa apresentacio e fluente). O entusiasmo
do professor e o interesse na matéria foram duas das variaveis consideradas que
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tiveram uma representagao insignificante nesses quatro fatores. Estudos mais
recentes, tais como os de Li e Kaye (1998) e Onwuegbuzie ez 2/ (2007) incluiram
o entusiasmo como um atributo nos seus formularios de avaliaciao. Neste ultimo
estudo, entusiasmo foi definido como uma paixdo pela matéria que se ensina
(ONWUEGBUZIE ef al., 2007). Na analise fatorial, entusiasmo teve uma carga
fatorial de 0,72 no fator empoderamento (empowerment, em inglés), caracteri-
zando instrutores universitarios eficientes — carga fatorial essa significativa.

Embora entusiasmo tenha aparecido em pesquisas sobre o professor uni-
versitario eficiente desde a década de 1950, o estudo do entusiasmo como um
traco distintivo e destacado de professores eficientes ocorreu somente a partir da
década de 1960. Nove pesquisas foram localizadas em uma busca por meio das
plataformas Web of Science e ERIC, tomando como datas-base os anos entre
1950 e 2005 e como referéncia a expressio “teacher enthusiasm”. A busca nao
se restringiu as bases de dados internacionais. Procedeu-se a busca na base de
dados do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
que abriga teses e dissertacdes das principais universidades brasileiras. Essa bus-
ca evidenciou que entusiasmo docente, ou entusiasmo do professor, esta ausente
da agenda de pesquisa dos principais centros académicos nacionais dentro de
espaco cronolégico investigado.

Paradigmas de pesquisas no estudo do professor entusiasmado

Desde que se iniciou o estudo do entusiasmo docente, foram dois os pa-
radigmas adotados na sua condugio: o experimental e o ex post facto. A marca
distintiva do primeiro paradigma ¢é o pressuposto de que o entusiasmo docente
tem atributos manifestos pelo professor entusiasmado sob a forma de comporta-
mentos observaveis; uma vez identificados esses comportamentos, eles podem ser
isolados e aprendidos por professores iniciantes, os quais, por esse procedimento,
tornam-se entusiasmados no seu ensino. As pesquisas pertencentes ao paradigma
ex post facto presumem a existéncia do entusiasmo do professor como um atri-
buto autossuficiente, percebido pelos estudantes. As primeiras pesquisas sobre o
entusiasmo docente foram realizadas em contextos de ensino fundamental. As
pesquisas mais recentes tém como ambiente a educagao superior. Uma amostra
de estudos pertencentes aos dois paradigmas serd apresentada na se¢ao seguinte.

Paradigma experimental

Os estudos alinhados com este paradigma refletem a época em que estu-
dos experimentais eram a norma, ou seja, punha-se ¢nfase na meticulosa mani-
pulacao das variaveis critério (RYANS, 1970). Uma amostra de estudos experi-
mentais focalizando o entusiasmo docente ¢ apresentada na sequéncia.
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Os sete estudos identificados nesse agrupamento siao originarios da
América do Norte: seis dos Estados Unidos (MASTIN, 1963; YOUNG, 1973;
McKINNERY e¢# al., 1982; BETTENCOURT ez al., 1983; WINEBURGH, 1990;
PATRICK; HINSLEY; KEMPLER, 2000) ¢ um do Canada (WOOD; MUR-
RAY, 1999). Eles foram realizados em escolas elementares, escolas de ensino
médio e Institui¢ao de Ensino Superior.

O delineamento das pesquisas é comum aos sete estudos: uma professora
treinada nos fundamentos de entusiasmo e em como pratica-los em sala de aula
faria demonstracao aos professores a serem treinados. Entusiasmo era exposto
por meio de condutas como mover-se em frente a turma durante a instrugao e
modular a voz. Essas condutas eram apresentadas pela professora ao vivo ou em
filme. No passo seguinte, os professores treinados incorporariam as condutas
inerentes a0 entusiasmo em sua instru¢ao nas turmas.

Os estudos cuja variavel dependente foi aprendizagem cognitiva resultaram
em diferencas nao significativas, quando se compararam grupos experimental ao
controle, sendo o estudo de Mastin (1963) o tnico a apresentar diferenca signi-
ficativa para o grupo experimental. Quando a variavel dependente se sediava no
dominio afetivo, representado por construtos como percepgoes, motivagao, entre
outros, os resultados favoreceram a condi¢ao experimental.

A evidéncia refletida nos estudos experimentais ¢ de que a interven¢ao
na instrucao de sala de aula, mediante condutas presumivelmente portadoras
de entusiasmo, entre elas modulagdo vocal, circulagdo no espago da sala e ges-
ticulagdo, nao propicia ganhos cognitivos nos estudantes; entretanto, quando se
consideram ganhos na aprendizagem afetiva, eles ficam patentes nos estudos
experimentais.

Paradigma ex post facto

Trés estudos focalizando o entusiasmo docente foram estruturados con-
soante o paradigma ex post facto. Como se sabe, esse paradigma presume que a
variavel independente ja teve sua vigéncia, diferentemente do paradigma expe-
rimental, no qual se busca controlar aquela variavel. Os estudos referidos foram
Fanchon ez al. (1982), Barnes e Barnes (1993) e Murphy e Walls (1984), menos
numerosos do que os estudos experimentais. Os estudos com base no paradig-
ma ex post facto sao também menos homogéneos em sua constituicao e em seus
resultados. O foco desses estudos trata da questao dos ganhos de aprendizagem,
sejam cognitivos, sejam afetivos. Eles centram-se na natureza do entusiasmo do-
cente. Tipicamente, esses estudos empregam questionarios como instrumentos
de pesquisa.

A pesquisa de Fanchon ez a/. (1982) teve como diretriz a pergunta: “que
caracteristicas tipificam o supervisor educacional encorajador?”. Entusiasmo foi
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uma das quatro caracteristicas identificadas por meio de analise fatorial; as outras
trés foram encorajamento, ser agradavel e desafiador. Pode-se observar que o
estudo de Fanchon ez a/. (1982) nao se endereca aquilo que, no sistema de classi-
ficagao de questdes de pesquisa de Dillon (1984), seria uma questio de primeira
ordem. Diferentemente do estudo de Fanchon e a/. (1982), aprende-se que en-
tusiasmo ¢ uma das qualidades do supervisor educacional encorajador.

Barnes e Barnes (1993) pesquisaram o entusiasmo docente com maior pro-
fundidade do que Fanchon ez 2/ (1982), embora o foco da investigacao tenha sido
um questionario de avaliagdo docente e em que medida ele refletia condi¢oes sub-
jacentes aos cursos e as disciplinas na academia. Os autores submeteram o ques-
tionario a alunos de 11 cursos da area de Humanas e 17 cursos da area de Ciéncias
de uma universidade do centro-oeste norte-americano. O instrumento produzido
por Barnes e Barnes (1993) foi construido com base em seis caracteristicas de pro-
fessores eficientes: organizacao da instrucao, abrangéncia do conteudo, interagao
grupal, entusiasmo, atribui¢ao de notas e relacionamento pessoal.

A caracteristica entusiasmo foi representada por cinco descritores: manu-
tencao da atencao da classe, apresentagdes vividas, uso de exemplos para escla-
recimento, coeréncia na apresentagao dos materiais e preparagao prévia para as
apresentagoes, que se mostraram mais Uteis para avaliar professores do que cur-
sos. Observa-se no estudo de Barnes e Barnes (1993) que os descritores de entu-
siasmo tém nuances acentuadamente cognitivas, por exemplo, “uso de exemplos
para esclarecimento”, diferentemente daqueles utilizados por McKinney e# al.
(1982), por exemplo, “gestos” e “expressoes faciais”, cuja natureza ¢ acentuada-
mente enativa.

Ao examinar o estudo de Murphy e Walls (1984), o terceiro dos estudos
ex post facto, ressalta-se sua natureza peculiar. De fato, nao se trata de um estudo
experimental, uma vez que nao ocorre uma interven¢ao presumindo controle
sobre variaveis independentes. Por outro lado, os participantes da pesquisa ob-
servaram videos de quatro excelentes professores com o objetivo de determinar
a ocorréncia ou nao de cinco comportamentos indicadores de entusiasmo e se
eles ocorriam sequencial ou simultaneamente. Em vista da natureza hibrida des-
se estudo, ele foi colocado na categoria ex post facto. Os cinco comportamentos
aludidos foram: (1) contato visual, (2) expressao facial, (3) modulagao vocal, (4)
gesticulagao e (5) movimentagao. Os quatro instrutores estavam em salas de aula
ordinarias, e os segmentos gravados em video tiveram a duragao de 30 minutos.

Murphy e Walls (1984) procederam a varias combinag¢des dos cinco com-
portamentos indicativos de entusiasmo docente. Destacam-se duas: os dois
comportamentos mais ocorrentes concomitantemente foram contato visual e
modula¢iao vocal; e, considerando comportamentos sequencialmente, a maior
frequéncia foi modulagdo vocal, seguida de gesticulagaio e de movimentagao.
Traduzindo em termos praticos, o instrutor entusiasmado utilizaria com mais

VERAS, S.C.L.LM.; MOURA, C.F; RODRIGUES, J.F; MOREIRA, T.F; RODRIGUES JUNIOR, J.F.
O professor entusiasmado: deslindando o DNA de uma espécie ameacada de extin¢Go 3 5
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159 p. 31-52, jun./set. 2019



frequéncia o binémio contato visual e modulagiao vocal simultaneamente. Ele
comegaria sua Instrugdo com esses mesmos comportamentos, acrescentado a
eles gesticulagdo; apds por em pratica esses trés comportamentos, o instrutor
entusiasmado se movimentaria pelo espaco da sala de aula.

Estudos recentes sobre o entusiasmo docente

A década de 2010 marca a retomada do interesse de pesquisadores pelo
professor entusiasmado. Desde entdo e até o presente, numerosos pesquisadores
encetaram investigar o entusiasmo docente utilizando uma pluralidade de meto-
dologias; sobretudo, novas ferramentas da estatistica foram utilizadas na analise
de dados. Outro traco dessa retomada do interesse pelo estudo do assunto é
o deslocamento do cenario da América do Norte para a Europa. Nesta se¢ao,
serao apresentados achados resultantes de pesquisas, particularmente nas duas
ultimas décadas.

Foram incluidos trés estudos: o de Kunter e a/. (2011), originario da Ale-
manha, o de Orosz ¢z al. (2015), procedente da Hungria, e o de Keller ez a/. (2015),
com participacio de pesquisadores da Austria, da Alemanha e dos Estados Uni-
dos. Os trés estudos utilizam a metodologia ex post facto, valendo-se extensamen-
te de questionarios respondidos tanto por professores como por alunos.

O primeiro estudo detecta, mediante analise fatorial confirmatoria, a exis-
téncia de dois fatores no entusiasmo docente (KUNTER ez a/, 2011): (1) en-
tusiasmo por ensinar e (2) entusiasmo pelo assunto ensinado. O entusiasmo
docente do primeiro tipo consiste em uma orientacao afetiva por parte do pro-
fessor entusiasmado, a qual tem sua origem no prazer que ele sente em ministrar
a instrucao. Por sua vez, o entusiasmo pelo assunto ensinado deriva da matéria
que esse professor leciona. Sao manifestagdes muito proximas, de dificil distin-
¢ao, porém que tém efeitos distintos sobre o aluno. Segundo informa o estudo
de Kunter ez al. (2011), professores movidos pelo entusiasmo por ensinar pro-
movem motivacao e engajamento dos estudantes, manifestados tanto no modo
como participam da instru¢ao como no baixo indice de indisciplina. Dessa ma-
neira, essa reciprocidade desses dois agentes torna-se fundamental em salas de
aula de professores entusiasmados por ensinar, condi¢ao sem proeminéncia em
salas de aula de professores entusiasmados pelo assunto que ensinam.

O segundo estudo contemporaneo sobre o professor entusiasmado, como
indicado, provém de pesquisadores hungaros. A hipétese de trabalho deles foi de
que o professor entusiasmado desestimula a cola na sua sala de aula. Essa hipotese
foi construida com base no pressuposto de que o professor entusiasmado motiva
os alunos, os quais, nessa condi¢ao, tém menor disposi¢ao para colar nos seus
exames. Os dados, provenientes de questionarios administrados a universitarios
daquele pafs, deram suporte a relagao hipotetizada (OROSZ e al., 2015).
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Sem duvida, o estudo de maior relevancia, entre os trés, em desvelar a
natureza e a constituicdo do entusiasmo docente é o de Keller ez a/ (2015). A
importancia desse estudo decorre de ser ele uma ampla revisao de estudos sobre
o professor entusiasmado, abrangendo um intervalo de 45 anos, totalizando 63
fontes em condig¢oes validas de revisao.

Nessa revisao de literatura, Keller e 2/ (2015) chegaram a algumas proposi-
¢Oes fundamentais: primeira, eles estabeleceram como alicerce que o entusiasmo
docente é um construto afetivo-emocional; segunda, eles distinguiram no entusias-
mo docente duas vertentes, o entusiasmo vivenciado e o manifesto. O primeiro
tipo caracteriza-se pelo prazer e excitamento que o professor entusiasmado expe-
rimenta no exercicio da fungao docente; o segundo, por condutas observaveis do
professor entusiasmado, particularmente quando conduz a instrugiao em sala de
aula. Essas condutas sao numerosas e variam conforme os pesquisadores que se
detém em estuda-las, por exemplo, animagao vocal, movimentos corporais e des-
locamento no espago da sala de aula. Condutas indicativas do entusiasmo docente
sao uteis no estudo do construto; entretanto — e nesse aspecto os autores do pre-
sente texto concorrem com os europeus —, reduzir o entusiasmo docente a condu-
tas observaveis ¢ o mesmo que deter-se nas arvores perdendo-se de vista a floresta.

Uma terceira proposi¢ao oriunda do trabalho de Keller e a/. (2015) ¢ que o
entusiasmo docente necessita de eco, ou seja, o entusiasmo docente nao acontece
no vacuo. E necessario que haja alunos responsivos, engajados na e com a instru-
¢ao para que haja um professor entusiasmado. Essa proposicao dos pesquisadores
austriacos converge com o que o presente grupo de pesquisadores verificou me-
diante entrevistas com professores entusiasmados. Esses professores indicaram
que dependem da reciprocidade dos seus alunos (SOUZA ez al., 2014).

O ultimo aspecto a destacar no trabalho de Keller ez 2/ (2015) é que tentar
treinar professores a se tornarem entusiasmados com base em condutas obser-
vaveis (entusiasmo manifesto) equivale a prestar atengdo aos efeitos do constru-
to, € nao as suas causas (entusiasmo vivenciado).

Uma nova abordagem na pesquisa sobre o professor entusiasmado

Os estudos revisados na se¢do anterior delinearam uma vasta constelacio
de pressupostos e componentes do construto entusiasmo docente. Entretanto,
a despeito da complexa malha de elementos apresentados, o professor entusias-
mado como objeto de pesquisa ainda instiga a curiosidade de pesquisadores. No
caso presente, motivou a examinar componentes ausentes nas pesquisas anterio-
res, em particular aspectos da subjetividade desse professor sugeridos pelas pers-
pectivas filosofica, teoldgica e psicolégica do entusiasmo. Essas trés perspectivas
convencem de que ¢ necessario descer a subterraneos mais profundos do cons-
truto a fim de explorar veios tao ricos quanto os desvelados até o presente.
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O entusiasmo docente vai além dos gestos: trés argumentos

Explicita-se a razao de o construto entusiasmo ser posto em uma perspec-
tiva mais ampla do que os gestos sao capazes de caracterizar. Assim, vale-se de
trés argumentos: o etimolégico, o filoséfico-teoldgico e o empirico.

O etimoldgico

E importante chamar a atencdo para a etimologia do termo “entusiasmo”.
A palavra grega combina a preposicao ev (no interior) e o substantivo 6eog (deus)
(ARNDT; GINGRICH, 1959). Consequentemente, na sua origem, entusiasmo
¢ um atributo de uma pessoa anfitria da divindade. Uma visao semelhante de
entusiasmo ¢ oriunda de Webster: “emocao forte ou sentimento por uma causa;
zelo ou interesse ardente e criativo; fervor” (NEILSON, 1947). Portanto, a eti-
mologia de entusiasmo orienta para a busca da subjacéncia do individuo. Assim,
focalizar somente os gestos indica que equivocadamente conclusoes sao tiradas
a partir de efeitos, em vez de sua origem ou sua causa.

O filosoéfico-teologico

A partir de uma analise etimoldgica de entusiasmo, o entendimento dos fi-
l6sofos do século XVIII em diante reforc¢a a visao de que o citado construto de-
riva de estruturas e dinamicas subjacentes a natureza humana. Contudo, embora
atribuindo a génese do entusiasmo a estruturas profundas da natureza humana,
os filésofos referidos nao tém uma postura favoravel sobre ele. Ao contrario
disso, o entusiasmo ¢ tido como uma caracteristica suscetivel 2 manipulagao.

O conde Shaftesbury (1999), por exemplo, associa o entusiasmo ao hu-
mor, mas de forma negativa. Para ele, bom humor vincula-se a religiao autén-
tica, enquanto o mau humor, ao atefsmo. Por outro lado, o entusiasmo destoa
da religiao auténtica: “O bom humor nio ¢ somente uma boa garantia contra
o entusiasmo, mas o melhor fundamento da piedade e da religiao auténtica”
(SHAFTESBURY, 1999, p. 16). Para Shaftesbury (1999, p. 10), a melancolia pro-
voca a paixdo e a imaginacio, redundando em entusiasmo: “A melancolia se faz
acompanhar do entusiasmo. Seja ele proveniente de amor ou religido (porque ha
entusiasmo em ambos)”.

O filésofo escocés Hume (1964) concorda com Shaftesbury acerca da
postura negativa em relacdo ao entusiasmo. Ele adverte seus leitores acerca da
associacao entre entusiasmo e supersticdo, gerando farsa/falsidade e fanatismo
(HUME, 1964). Diferentemente de Shaftesbury, Hume demonstra reservas acer-
ca da religiao. Ele enxerga um concubinato entre religido e entusiasmo nocivo a
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moralidade: “mas, onde os interesses da religido estiverem presentes, nenhuma
moralidade pode ser imposta a um fervoroso entusiasta” (HUME, 1964, p. 462).

Concomitantemente aos filosofos desse periodo, te6logos também se pro-
nunciaram com respeito do entusiasmo. Esse é o caso de Taylor, o qual publicou
“Historia Natural do Entusiasmo”, em 1842. Um reputado erudito no estudo da
Biblia, da Teologia e da Histéria do Cristianismo, Taylor chamou para si a tarefa
de desmantelar e denegrir o entusiasmo cultivado e praticado por individuos e
grupos do protestantismo e catolicismo do seu tempo. Embora discordando
de Hume, seu contemporineo, um agnostico professo, Taylor concorda com
ele no tocante aos danos causados pelo entusiasmo ao exercicio da piedade e
da fé cristas: “Um temperamento ardente converte um entusiasta num zelote”
(TAYLOR, 1834, p. 12).

Kierkegaard (1968), filésofo e tedlogo dinamarqués do século X VIII, refere-se
a0 entusiasmo como uma condi¢ao da mente e do espirito, ora louvavel, ora nociva.
Como outros filésofos e tedlogos dos séculos precedentes, Kierkegaard associa en-
tusiasmo com melancolia. Em uma nota autobiografica, ele escreveu (1968, p. 113):

Desde a idade tenra destinado a uma vida agonizante que poucos
poderiam jamais imaginar, arremessado na mais profunda melan-
colia, e por esta ao desespero, vim a entender-me por meio da es-
crita. Consegui compreender a2 mim mesmo por meio da escrita. A
origem do entusiasmo foi a ética. Ai de mim, eu estava em agonia
para realizar a perfeigio por causa da minha infelicidade que me
afastava do resto da humanidade.

Possivelmente o tratamento mais extenso e profundo dado ao entusiasmo
pelo angulo da Teologia seja a obra de Knox, “Enthusiasm: A Chapter in the His-
tory of Religion” (1950). Knox despendeu 30 anos em escrevé-lo, concentrando-
-se em movimentos religiosos dos séculos XVIII e XIX, nos quais o entusiasmo
foi uma caracteristica proeminente. Lideres de numerosos movimentos religiosos
compartilhavam de condutas a um s6 tempo de mistificacao e piedade como se
fossem irmas siamesas. Durante os cultos aconteciam aberra¢oes de conduta — por
exemplo, jogarem-se ao chao espumando como em um ataque epiléptico ou despi-
rem-se —, agOes essas justificadas pela liberdade conferida pelo espirito.

Porém Knox, diferentemente de Shaftesbury, Hume e Taylor, nao emitiu
um juizo depreciativo sobre o entusiasmo imanente naqueles movimentos reli-
giosos e outros. Ele se confessou perplexo sobre como o Eterno, a despeito de
toda a fragilidade e perfidia humanas, podia realizar obras extraordinarias. No
final de sua obra, ele arremata: “But my aim is to interpret enthusiasm, not to
criticize it. If we would interpret it rightly, there is one point that must be seized
on above all the rest — in itself enthusiasm is not a wrong tendency but a false

emphasis”® (1950, p. 590).
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Finalmente, uma contribuic¢ao da literatura de ficcao resume o entusiasmo
gerado, nutrido e expandido naquele que ¢, possivelmente, seu ambiente mais
propicio: a religido. Sinclair Lewis (1927) criou um personagem que da o titulo a
sua obra — Elmer Gantry —, um misto de rufido e beato.

A obra de Lewis materializou-se no cinema com o titulo de mesmo nome,
traduzido para o portugués como “Entre Deus e o Pecado” (1960). Um belo
tipo, voz envolvente e treino como caixeiro-viajante, Gantry (representado ma-
gistralmente por Burt Lancaster) cai como um raio no meio de um movimento
revivalista americano no centro-oeste americano e, valendo-se da boa-fé da au-
diéncia, como da conivéncia da profetisa Falconer (estrelada de modo igualmen-
te magistral por Jean Simmons), arrebata, enleva, promove conversoes e curas.
Arrecada dinheiro com a facilidade e eficiéncia de um vendedor. Sua fala e suas
agoes constituem um perfeito manual do entusiasmo que viceja e prolifera em
ambientes religiosos eletrizados pela emogao. Entretanto, tal como teve uma
ascensiao meteodrica, Gantry sofre queda retumbante. Apanhado e denunciado
publicamente pelo seu passado tortuoso, Gantry, em um gesto de aparente ar-
rependimento, despede-se de sua benévola congregacio com um refrao que o
acompanha por toda parte: “E o que é o amor? / O amor ¢ a estrela da manha e
do anoitecer. / Assim, cantem o amor de Deus!”.

Desviando o enfoque do entusiasmo da Filosofia e da Teologia para a Psi-
cologia, nota-se uma quase completa omissao por parte de psicélogos em lidar
com o construto entusiasmo. William James, cujo “The Varieties of Religious
Experience” (As Variedades da Experiéncia Religiosa) teve uma influéncia pode-
rosa no contexto da Psicologia americana, foi laconico a seu respeito. Sua visao
diverge da de Shaftesbury, Hume e Taylor, ja que ele julga o entusiasmo legitimo
e o associa a experiéncia de conversao (JAMES, 1958).

Resumindo o pensamento de filésofos, tedlogos e psicdlogos dos trés sé-
culos passados com relacao ao entusiasmo, pode-se afirmar que: ele ¢, primeiro,
uma condi¢ao emocional, consequentemente emergindo das camadas mais pro-
fundas da natureza humana; segundo, ele ¢ frequentemente associado ao con-
texto religioso; e, por ultimo, provavelmente esteja exposto a manipulagao e a
mistificacao.

Embora afetado por suspeita e critica, nao ha como contestar que entu-
siasmo ¢ uma condic¢ao intima. Ele pode manifestar-se por meio de uma varie-
dade de movimentos e gestos — por exemplo, emogoes faciais, o fixar do olhar
para pessoas da audiéncia —, porém estes nao podem existir a parte de condi¢oes
interiores.

O que se pode aprender das perspectivas filosofica, teologica e psicold-
gica com potencial de elucidar o entusiasmo docente? Ainda, o que haveria em
comum entre o entusiasmo tal como observado nos seus protagonistas nos tem-
plos e aqueles das salas de aula? O que discrepa neles?
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O empirico

A dimensao subjetiva tornou-se saliente no estudo encetado por Mon-
teiro (2003), no qual ela utilizou a metodologia de mixed methods (métodos
mistos) — uma combinacao de aproximagoes quantitativa (questionario) e quali-
tativa (entrevista). Seu estudo foi conduzido entre concluintes de dois cursos de
graduagao de uma universidade privada do Centro-Oeste: um curso da area de
Humanas e o outro da area de Exatas.

Monteiro utilizou dois procedimentos na sua pesquisa que nao haviam
sido empregados em estudos precedentes: um foi a técnica do incidente cri-
tico (FLANAGAN, 1954) e o outro foi a identificagdo nominal do professor
entusiasmado pelo estudante respondente do questionario. Uma vez que esse
estudante era concluinte, ele teria sido exposto ao maior nimero possivel de
professores no seu curso. Os professores identificados como entusiasmados fo-
ram entrevistados por Monteiro, sendo que o protocolo da entrevista espelhava
o questionario respondido pelos estudantes, permitindo a ela detectar congru-
éncias e discrepancias entre as duas fontes de informagao. Os incidentes criticos
foram obtidos dos estudantes.

Os dados dos questionarios desvelaram associagoes importantes, por exem-
plo: a frequéncia dos professores entusiasmados, indicados pelos alunos; e o numero
de vezes que eles ensinaram determinadas disciplinas que nao evidenciaram uma
relacdo linear. Diferentemente, a associacao entre as duas vatidveis retratou uma cut-
va “U” invertida, indicando seu apice no nimero de vezes em que a disciplina foi
lecionada, reduzindo-se daf em diante o nimero de professores entusiasmados.

Além disso, os incidentes criticos se constituiram em uma fonte de novos
elementos e circunstancias na definicao do entusiasmo docente. Um desses ele-
mentos, que surgem nos professores entusiasmados, foi a forma rigorosa como
eles tratavam a turma, relatada nos incidentes criticos. Alguns achados e proce-
dimentos no estudo de Monteiro foram incorporados na investigacao conduzida
em 2009, especificamente itens do questionario, relatos dos incidentes criticos
e indica¢ao nominal dos professores entusiasmados (RODRIGUES JUNIOR;
PASQUALL MOURA, 2009). Este dltimo estudo esta sumariado a seguit.

Um total de 457 estudantes, de seis cursos de nove Instituicbes de Edu-
cagao Superior do Centro-Oeste brasileiro, respondeu a um questionario, cujo
foco era o professor entusiasmado. O instrumento consistia de 29 itens, dos
quais 5 centrados em dados demograficos e 24 em afirmagoes, de acordo com
escala de Likert de cinco alternativas.

As afirmagées eram fundamentadas em incidentes criticos, originarios da
dissertacao de Monteiro (2003). Uma dessas afirmagoes era “Podia-se ver que seu
entusiasmo resultava do seu dominio do conteddo; essa pessoa era, de fato, um
conhecedor do assunto”. O instrumento utilizado na pesquisa esta no Anexo.
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Os dados obtidos foram submetidos a analise fatorial, método estatistico
adequado a redugao de numerosas variaveis a poucos compostos denominados
fatores (KIM; MUELLER, 1981; PASQUALI, 1999; COSTELLO; OSBORNE,
2005). Trés fatores emergiram da analise, escalonados por sua importancia: (1)
respeitoso e sabio; (2) comprometido e exigente; e (3) informal. Os trés fatores
confluem no delineamento do professor universitario entusiasmado; explicitan-
do, um professor universitario seria percebido pelos estudantes como entusias-
mado dependendo de diferentes combinagoes dos trés fatores nele imanentes.
Da mesma forma, esses fatores indicam que o entusiasmo docente retrocede a
causas mais profundas do que a exteriorizacao de gestos.

Esses dados tratados mediante a metodologia mista, na qual o quantitativo
foi posto vis-a-vis com o qualitativo, permitiram aos pesquisadores compor um
modelo com razoavel nimero de componentes do entusiasmo docente. Esse
modelo ¢ integrado por trés ordens de componentes, apresentadas na Figura.
Como se pode ver, a primeira ordem ¢ integrada pelos fatores oriundos da ana-
lise quantitativa dos dados, portanto com fundamentagao adequada; as demais
elipses apresentam, respectivamente, componentes que necessitam de aprofun-
damento na investigacido e componentes de importancia periférica em relagao
ao construto. O modelo proposto pode ser util a pesquisadores que desejem
explorar o construto no futuro.

Figura. Modelo empirico para o estudo do professor entusiasmado.

Fonte: elaborada pelos autores.
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Consideragoes finais

No inicio deste artigo, teve-se por inten¢ao apresentar argumentos dando
sustentagao ao entendimento de que o entusiasmo docente, aquele manifestado
pelos docentes universitarios, ¢ um construto cujas raizes se assentam nos es-
tratos profundos da natureza humana. Essa posic¢do vai de encontro aquilo que
tem sido pesquisado desde a década de 1960 até agora. Um grande nimero de
estudos, indicados neste trabalho, toma como pressuposto que gestos, realiza-
dos pelo professor durante a instrucao, constituem a esséncia do entusiasmo
docente.

A posicao deste texto fundamentou-se em trés ordens de argumentos: (1)
o etimoldgico, (2) o filoséfico-teologico e (3) o empirico. Cada argumento foi
apresentado e exposto. O dltimo argumento resulta de um estudo conduzido
nos anos 2008-2009 (RODRIGUES JUNIOR; PASQUALI; MOURA, 2009),
cujos dados evidenciaram que o entusiasmo do professor universitario é prove-
niente de uma combinagao de trés fatores: primeiro, respeitoso e sabio; segundo,
comprometido e exigente; e terceiro, informal.

Atentando-se para o apelo de Ball (2012) para que a pesquisa redunde no
incremento da educagido, o que pode ser dito acerca do professor entusiasmado
na academia contemporanea? Primeiro, como visto, professores entusiasmados
nao podem ser “produzidos”; eles sao formados desde o nascimento e por meio
da trajetéria pessoal. Portanto, nao faz sentido treinar docentes para que se tor-
nem entusiasmados em sala de aula. Segundo, professores entusiasmados podem
ser identificados e apoiados. A vitalidade desse individuo pode ter um impacto
inestimavel no ambiente universitario.

Cabe, a esse ponto, uma explica¢ao sobre o titulo do presente texto. Por
que representar o professor entusiasmado como uma espécie ameagada de extin-
¢aor Nio seria essa uma representagao a um so tempo pessimista e exagerada?
Infelizmente, dados e ocorréncias verificados ao longo da pesquisa convencem
de que o professor entusiasmado, a despeito da importancia que possa ter no
contexto educacional, constitui-se, ndo poucas vezes, em um “estranho no ni-
nho”. Dois registros materializam isso.

Primeiro, ao procurar instituicbes ou cursos nos quais se pudesse aplicar o
questionario de pesquisa, uma delas — um curso de Medicina de uma IES publica
federal — recusou sua participagdo. A razao alegada foi que, ao solicitar que o
respondente do questionario identificasse nominalmente o professor entusias-
mado, esse procedimento iria, com elevada probabilidade, criar uma linha de-
marcatoria entre professores percebidos como entusiasmados e os demais, nao
possuidores dessa qualidade, o que, em decorréncia, suscitaria mal-estar dentro
do corpo docente.
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Um segundo registro torna o titulo do artigo mais do que especulagao.
Dois professores entusiasmados com maior numero de indicagdes em diferentes
cursos e instituicdes relataram em entrevista que sofreram criticas de colegas e
pressao de suas instituicdes pelo fato de serem e agirem em sala de aula diferen-
temente dos demais. Ambos, ao cabo de poucos anos, foram dispensados de
suas instituicdes (privadas, ambas), a despeito de gozarem de elevada reputagao
como docentes por seus alunos.

Finalmente, concorda-se que o estudo do entusiasmo docente nao é sim-
ples por causa da natureza complexa do construto. A contribui¢iao deste artigo
nao ¢, definitivamente, conclusiva; espera-se, contudo, que ela propicie maior
entendimento acerca do dessa importante caracteristica de professores.
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ANEXO

Escala de Avaliagdo do Professor Entusiasmado (EAPE)

Um Professor Entusiasmado

Voce esta concluindo sua graduacdo. Teve mais de uma dezena de pro-
fessores lecionando diferentes disciplinas. Pois bem, peco identificar um deles
que lhe tenha chamado atencdo por ter sido entusiasmado(a) ao ministrar sua
disciplina.

A seguir, apresento-lhe algumas proposi¢oes que se aplicam ou nio a es-
se(a) professor(a). Anexo a cada proposi¢ao ou enunciado vem uma sequéncia
de alternativas que representam sua percepcao sobre essa pessoa. Elas variam
entre concordo fortemente e discordo fortemente. Marque com um x a que
melhor caracterizar aquele(a) professor(a). Pego assinalar todas as proposigoes,
mesmo quando ndo estiver inteiramente seguro(a) na sua percepgao.

Asseguramos a anonimidade de suas respostas. Ou seja, os dados serao
tratados coletivamente, nio individualmente.
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Antes do questionario propriamente dito, peco fornecer algumas informa-
¢oes sobre voce e sobre o professor em questio.

Dados sobre vocé
01. Instituicao onde estuda:

02. Sexo: () feminino ( ) masculino
03. Curso de que ¢ aluno(a):
04. Faixa etaria: ( ) entre 20 e 24 anos ( ) entre 25 e 29 anos
( ) mais de 30 anos

Dados sobre o(a) professor(a)
05. Sexo: () feminino ( ) masculino

Acrescentaria bastante a analise dos dados se lhe fosse possivel registrar o
nome do(a) professor(a) entusiasmado(a) a que vocé se refere.
Nome do(a) professor(a):

Suas percepgdes sobre o(a) professor(a) entusiasmado(a)

Por favor, assinale com um x, no paréntese correspondente, a alternativa que
melhor representa sua percepg¢ao.

Agradecemos muito sua colaboragao. Se tiver interesse em receber os resultados
deste estudo, fornega, a seguir, seu e-mail: ......cccevvevicrvinicrnennee.

06. Na minha percepcao esse(a) professor(a) acreditava que valores como hones-
tidade, trabalho, respeito ao proximo, deveriam orientar as agoes dos individuos.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

07. Nao se podia ter certeza de quando ele(a) viria para aula com boa disposi¢ao.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica

() Discordo () Discordo fortemente

08. O(a) professor(a) entusiasmado(a) que tenho em mente nao faltava a aula

a toa.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nao se aplica
() Discordo () Discordo fortemente
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09. Bom(boa) professor(a), mas meio boa-vida. Horario para ele(a) nao valia.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

10. Em sala de aula ou fora dela, era sempre uma pessoa entusiasmada.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
( ) Discordo ( ) Discordo fortemente

11. As vezes, por causa do seu entusiasmo, ele(a) falava conosco sério, quase em
um tom de repreensao.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

12. A aula desse(a) professor(a) nao tinha muita variedade. Ele(a) dava aula expo-
sitiva usando quadro de giz ou retroprojetor e so, tal como os outros.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
( ) Discordo ( ) Discordo fortemente

13. Exercicios, provas e tarefas eram sempre revisados em sala de aula por es-
se(a) professor(a). Gastava tempo corrigindo erros que cometiamos.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
( ) Discordo ( ) Discordo fortemente

14. Embora entusiasmado(a), as notas/men¢oes da turma eram geralmente baixas.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
( ) Discordo () Discordo fortemente

15. Fora da sala de aula era uma mumia; porém, em sala de aula, era como um
vulcao em atividade.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

16. Podia-se ver que o entusiasmo era resultado do quanto ele(a) sabia a matéria.
Era mesmo um(a) “expert” no assunto.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente
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17. Junto com o conteudo das aulas, esse(a) professor(a) nos passava a convic¢ao
de que vale a pena ser honesto, esfor¢ado, respeitador do proximo.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nao se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

18. Cortés. Sempre nos cumprimentava ao entrar em sala e ao sair, ou mesmo
quando nos encontrava fora da classe.

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
( ) Discordo ( ) Discordo fortemente

19. Trazia textos novos, interessantes para a sala e nos estimulava a lé-los.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica

() Discordo () Discordo fortemente

20. Era um tipo meio reservado(a). Concentrava-se na aula e nao interagia muito

CONOSCO.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

21. Sentava-se a mesa e ali se mantinha durante todo o tempo da aula.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
( ) Discordo ( ) Discordo fortemente

22. Em pouco tempo sabia o nosso nome de cor.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

23. Estimulava-nos a dar o melhor de no6s na disciplina.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

24. Nio havia hora para comegar ou terminar a aula.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nao se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

25. O entusiasmo compensava a deficiéncia de conhecimento da disciplina.
() Concordo fortemente () Concordo ( ) Em davida/Nao se aplica
() Discordo () Discordo fortemente
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26. Mais para timido(a) do que para euférico(a); quase nunca nos fitava.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

27. Mesmo quando erravamos, ele(a) nos corrigia com boa disposi¢ao.
() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente

28. Nao apenas conhecia bem a matéria, mas tinha familiaridade com outros
dominios do conhecimento.

() Concordo fortemente () Concordo () Em duvida/Nio se aplica
( ) Discordo ( ) Discordo fortemente

29. Penso que, por causa dos seus pontos de vista, alguns dos seus colegas nao
se davam bem com ele(a).

() Concordo fortemente () Concordo () Em davida/Nio se aplica
() Discordo () Discordo fortemente
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DOSSIE

Crnatividade: educacdo e escrita criativa

LiriaN VIEIRA DA ROCHA RIBEIRO!
IGNACIO AGUADED?
Mart CARMEN CALDEIRO PEDREIRA?

Resumo: Tendo em vista as profundas modificacdes pelas quais as sociedades es-
tdo passando nas ultimas décadas, principalmente com o desenvolvimento das tec-
nologias de informacdo e comunicacdo, este artigo apresenta a criatividade como
elemento-chave para adaptar-se as mudancgas. A criatividade desempenha um papel
determinante nos processos de adaptagiao dos individuos ao meio em que vivem. O
pensamento criativo supde uma atitude, uma perspectiva, que leva a procurar ideias,
manipular conhecimento e experiéncia. Assim, apds apresentar o que deve ser enten-
dido por criatividade, aponta-se a necessidade de uma educacio criativa e discutem-se
alguns aspectos relevantes sobre a escrita criativa, apresentando, ao final, algumas
sugestoes de textos e jogos criativos.

Palavras-chave: Criatividade. Escrita criativa. Educacio. Jogos criativos.

Creativity: education and creative writing

Abstract: Consider the profound changes that societies are going through in recent
decades, especially with the development of information and communication techno-
logies, this article presents creativity as a key element in adapting to change. Creativity
plays a decisive role in the processes of adaptation of individuals to the environment
in which they live. Creative thinking assumes an attitude, a perspective, that leads to
seeking ideas, manipulating knowledge and experience. Thus, after presenting what
should be understood by creativity, we point out the need for a creative education, as
well as discuss some relevant aspects about creative writing and, finally, make some su-
ggestions for texts and creative games.

Keywords: Creativity. Creativity texts. Education. Creative games.

Creatividad: educacion y escritura creativa

Resumen: Considerando los profundos cambios que las sociedades han experimen-
tado en las ultimas décadas, especialmente con el desarrollo de las tecnologias de in-
formacion y de comunicacion, este articulo presenta la creatividad como un elemento
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clave para adaptarse al cambio. La creatividad juega un papel decisivo en los procesos
de adaptacion de los individuos al entorno donde viven. El pensamiento creativo asume
una actitud, una perspectiva, que lleva a buscar ideas, a manipular el conocimiento y la
experiencia. Por lo tanto, después de presentar lo que se debe entender por creatividad,
seflalamos la necesidad de una educacion creativa, asi como discutimos algunos aspec-
tos relevantes a la escritura creativa y, finalmente, hacemos sugerencias para textos y
juegos creativos.

Palabras clave: Creatividad. Escritura creative. Educacion. Juegos creatives.

Introdugao

Nos ultimos anos, a criatividade se situou no centro dos debates em areas
tdo dispares como a filosofia pos-estruturalista, a teoria literaria, a ciéncia do
caos e da complexidade, a cosmologia, a biologia evolutiva ¢ a genética, a neu-
rociéncia, a psicologia cognitiva e a inteligéncia artificial, a mecanica quantica e a
fisica tedrica (LOVELESS; WILLIAMSON, 2017). A criatividade ¢, simultane-
amente, tanto um atributo quanto um processo que se verifica e se desenvolve
no nivel do individuo (GALVAO, 1999). Sabe-se também que intimeras varia-
veis concorrem para o seu desenvolvimento (OSTROWER, 2002; NONAKA;
TAKEUCHI, 1997; EYSENCK, 1999), algumas no ambito da cultura, outras
mais proximas da dimensao institucional, sobretudo relacionadas a forma de
gestao; por fim, ha as condi¢bes que sao singulares a cada individuo.

Metodologia

Para o entendimento do que ¢ criatividade, pensamento ou processo cria-
tivo, busca-se identificar e caracterizar os seus parametros a partir da revisao de
literatura em diversas areas. Visando elucidar o tema em relacdo a escrita criativa,
utilizam-se dados de entrevistas realizadas por Moura (2014). Para finalizar, re-
alizou-se um levantamento para compilar as atividades e os jogos criativos em
paginas da web, nomeadamente sites e blogs, como também a partir dos livros e
artigos de Rodriguez-Estrada (1995, 2006, 2008), além da experiéncia de traba-
lho voltada para o fomento da criatividade nos diferentes ambitos.

Uma saida criativa

As duas historias apresentadas a seguir revelam a esséncia daquilo que
se pretende dialogar neste artigo: a criatividade. Na primeira historia, conta-se
que, em um arranha-céu de Nova lorque, havia queixas dos usuarios “porque
os elevadores eram muito lentos”. A geréncia consultou varios profissionais, e
as solugoes apresentadas foram: construir mais elevadores (a um custo eleva-
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dissimo), dar-lhes mais rapidez, coordenar seus movimentos segundo outros
critérios. Um psicologo propos a colocagiao de espelhos, e essa foi a solugao
que funcionou. O psicélogo captou que o problema, no fundo, nao era de
velocidade, e sim de tédio e enfado. Assim, os espelhos mantiveram as pessoas
entretidas (RODRIGUEZ-ESTRADA, 2006).

A segunda historia, bastante divulgada na internet, ¢ a do cego e do pu-
blicitario. Havia um cego sentado na cal¢ada em Paris, com um boné a seus pés
e um pedago de madeira, com o seguinte escrito em giz branco: “Por favor,
ajude-me, sou cego”. Um publicitario, que passava em frente a ele, parou e viu
umas poucas moedas no boné e, sem pedir licenca, pegou o cartaz, virou-o,
pegou o giz, escreveu um texto diferente, voltou a colocar o pedago de madeira
aos pés do cego e foi embora. Pela tarde, o publicitario voltou a passar pelo cego
que pedia esmola, porém, agora, o seu boné estava repleto de notas e moedas.
O cego reconheceu as pisadas do publicitario e lhe perguntou se havia sido ele
quem reescreveu seu cartaz, sobretudo querendo saber o que havia escrito ali. O
publicitario entdo respondeu: “Nada que nao esteja de acordo com o seu anin-
cio, mas com outras palavras. Esta escrito: “Hoje é primavera em Paris e eu ndo
posso ve-la” (ROSA, 2014).

Ambas revelam solugoes aparentemente simples para problemas diarios e
apontam para a necessidade de “um novo olhar” diante da vida e das situagoes.
Cabe salientar que, por muitos anos, o fenémeno da criatividade foi tido como
um ato mistico, incompreensivel e inexplicavel, capaz de igualar o homem ao
divino por meio da criagao (DOLLINGER, 2007), e foi marcado por correntes
filosoficas, sociais ou cientificas que desde sempre procuraram explica-lo.

Em 1950, Guilford, alertou para a necessidade de um maior investimento
nos estudos sobre a criatividade, em seu discurso de posse na Associagao Ame-
ricana de Psicologia. Essa intervenc¢ao provocou um crescimento exponencial
dos estudos nessa matéria, de tal forma que alguns investigadores apontam um
antes e um depois do discurso de Guilford (MORALIS, 2001; CARNAZ, 2013).
Desses avancos, foi possivel sistematizar um conjunto de teorias e correntes que,
ao longo dos tempos, procuraram explicar o fendmeno da criatividade.

Entretanto, os progressos registrados nao foram suficientes para eliminar
do senso comum diversos preconceitos, relacionados com esse tema: associagao
a doencas mentais ou a sanidade mental; identificacio com a excentricidade ou
hiperatividade; relagio com a inspiragao subita, sem trabalho e sem explicagao;
atributo, privilégio de poucos; confusio com termos como imagina¢ao, novida-
de, inovagao, originalidade. O que também foi referido por Carnaz (2013, p. 6),
ao afirmar que: “criatividade é um conceito complexo. E a sua dificuldade reside
nao sé em definir o seu construto como, também, em separar as concepgoes
erroneas que, ao longo dos séculos, a ele foram associadas”.
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Tendo em conta esses aspectos, buscar-se-a entender melhor esse fenéme-
no, abordando os motivos pelos quais se considera a relevancia de que se pro-
duza uma educagao criativa em casa e nas escolas, tendo em conta as investiga-
¢Oes realizadas por diversos pesquisadores, como Loveless e Williamson (2017),
Costa (2016), Robinson (2010, 2015), Stevenson (2015), Menchén-Bellon (2012,
2015), Carnaz (2013), Florida (2010), Seabra, (2008), Rodriguez-Estrada (2000,
2008), Chaffe (2000), Alencar (1992), Dewey (1979), entre outros, que destacam
a necessidade de uma educacao que desenvolva a potencialidade criativa dos
educandos. Por fim, com uma visao pragmatica, procurou-se trazer algumas su-
gestoes de textos e atividades criativas para serem usadas por pais e educadores,
considerando a urgéncia desse tema nas familias e nas escolas.

Apontam-se a seguir algumas justificativas para fomentar a criatividade:
Einstein dizia que “ndo podemos pretender que as coisas mudem se continua-
mos fazendo o mesmo” (MENCHEN—BELLON, 2015); portanto, a educagao
criativa exige mudangas de habitos e ruptura com o comodismo e a estagnacao.
Enquanto qualidade humana, a criatividade deve ser estudada a partir do ponto
de vista dos sujeitos envolvidos, ou seja, aquilo que um individuo descobriu é
novo e nao importa se em outro lugar do mundo alguém descobriu a mesma
coisa. A novidade pode ser grande ou modesta, como alguém que inventou algo
muito util ou uma crianga que acaba de fazer seu desenho.

Atributo e processo

A criatividade é um fenémeno com multiplas facetas e é por isso que desafia
uma definicao precisa (TORRANCE, 1988). A criatividade ¢ descrita, a0 mesmo
tempo, como um atributo e como um processo que se verifica e se desenvolve
no nivel do individuo e da sociedade (DE MASI, 2002/2003; GALVAO, 1999).
Observa-se como nas crises e guerras surgiram grandes inven¢oes. Nesse sentido,
relembra-se que a crise traz progresso. A respeito disso, Menchén-Bellon (2015)
comenta que a criatividade nasce da angustia como o dia nasce da noite escura. Na
crise, nasce a invencao, as descobertas e as grandes estratégias.

Nessa dire¢ao, valor é um tema evasivo e subjetivo. De acordo com Rodri-
guez-Estrada (2008), em termos gerais, pode-se distinguir trés graus ou niveis para
avaliar o produto: I. O produto ¢ valioso para o circulo afetivo do sujeito criador;
I1. E valioso para seu meio social; I11. E valioso para a humanidade. A seguir, apre-
sentam-se, de forma grafica (Figura), os trés graus para avaliar um produto.

Pode-se considerar que existem trés niveis de criagao: I. O nivel elementar
ou de interesse pessoal e familiar; II. O nivel médio ou de ressonancia laboral
e profissional; ITII. O nivel superior ou da criagao transcendente o universal. A
definicao exata do que ¢ criatividade se torna um fator muito complexo pela
existéncia de diversos parametros que devem ser analisados. Existem muitos ti-
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pos de defini¢Ges e linhas de estudos — o conceito de criatividade se une a fatores
cognitivos, fatores psicologicos (associado a capacidade, aos modelos de pensa-
mento, as competéncias de cada individuo, ao dominio do pensamento), fatores
motivacionais (intrinsecos e orientados a tarefas), fatores de personalidade (au-
toeficacia, capacidade de arriscar, de desafiar, entre outros), fatores ambientais e
fatores sociais, além de interesse pelo apoio e estimulo a criatividade.

Figura - Graus ou niveis para avaliar um produto.

circulo
afetivo

meio social

humanidade

Fonte: elaborado com base em Rodriguez-Estrada (2008).

Apesar de, muitas vezes, a criatividade ser conceituada como algo impossi-
vel de ser definido, inserindo-se em um campo complexo de entendimento, e de
seus atos criativos nao seguirem uma frequéncia previsivel, muitos estudos sao
realizados pela necessidade e importancia que a criatividade tem na sociedade
desde seu primérdio até o periodo atual (FABRETE, 2015). De acordo com
Seabra (2008), “talento”, “genialidade”, “prodigio” e “sobredota¢ao” sio termos
que competem para definir o mesmo fendomeno: a capacidade de resolver pro-
blemas de forma original e produzindo um resultado util e valioso. A criatividade
tem uma vertente integradora porque tenta aglutinar no processo educativo o
desenvolvimento total do ser humano. Por virias razdes, ela é uma fonte funda-
mental de sentido 4 vida (MENCHEN-BELLON, 2015).

A criatividade se torna tao fascinante por duas razoes: em primeiro lugar,
a maioria das coisas interessantes, importantes ¢ humanas sao resultado da cria-
tividade. A segunda razio é que, quando se entrega a ela, sente-se que se esta vi-
vendo mais plenamente que durante o resto da vida (HASIKSZENTMIHALYT,
1998). Na mesma perspectiva, Robinson (2009) alerta repetidas vezes que, quan-
do se desfruta fazendo aquilo que mais se gosta, alcanca-se a maxima qualidade
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na tarefa, a0 mesmo tempo que se esta desenvolvendo a criatividade. O proble-
ma é que nao se ¢ consciente dos préprios talentos e inclinagdes naturais. A res-
peito disso, alguns principios basicos que ajudem a avangar para um futuro mais
sustentavel e mais prospero sao esbocados por Florida, Mellander e Stolarick
(2011), os quais sao listados a seguir.

Um primeiro principio é que todos os seres humanos, sem exce¢ao, sao
criativos. A verdadeira chave do crescimento econdomico se encontra em aprovei-
tar plenamente o talento criativo que ha em todos. Um segundo principio ¢ que é
preciso criar bons postos de trabalho, e em grande quantidade. Um terceiro prin-
cipio ¢ a necessidade de reformar o sistema educativo. Precisa-se de um sistema
de aprendizagem e de desenvolvimento alinhado com a nova economia criativa.

Um quarto principio é que é preciso de um novo contrato social. Um
quinto principio é que se necessita construir a infraestrutura do futuro, e nao
se limitar a do passado. Por tudo isso, destacar a dimensao da criatividade na
educacgao implica promover, principalmente, atitudes criadoras, dinamizando
as potencialidades individuais, favorecendo a originalidade, a apreciacao do
novo, a inventividade, a expressio individual, a curiosidade e a sensibilidade
diante dos problemas, a receptividade no tocante as novas ideias, a percepgao
e a autodirecao (FABRETE, 2015; SILVA, 2014).

Nesse sentido, atrever-se a ser criativo requer uma grande curiosidade
como Leonardo da Vinci, que tinha um caderno no qual anotava tudo; exige ter
uma grande paciéncia e fé como Thomas Edison, que para fabricar a lampada
elétrica teve de passar por 999 experiéncias que fracassaram; e outro atrevimento
seria saber olhar a realidade como se estivesse aprendendo a ver o mundo como

fez Picasso (MENCHEN-BELLON, 2012).

O processo criativo

Considerando o processo criativo, hd um consenso de que ele ocorre prio-
ritariamente envolvendo questdes com as quais ja existe um grau de envolvi-
mento e esfor¢o mental, em vez de ser produto de um pensamento repentino,
totalmente desvinculado do assunto a que se aplica (PINHEIRO, 2009). Dos
estudos realizados, nomeadamente por Guilford (1950), conforme apontado an-
teriormente, trés conclusoes foram aferidas que sio pontos fundamentais para
as discussoes levantadas neste artigo: 1) Todos, sem exce¢do, possuem potencial
criativo; 2) O potencial é independente de idade, género, raca ou condicao social;
3) O potencial pode ser descoberto e desenvolvido pela a¢io de uma pedagogia
apropriada (JAOUI, 1995).

Nesse sentido, Rhodes (1961) propés um modelo que apresenta quatro
referéncias recorrentes no ato criativo: Press (ambiente ou contexto), Person
(pessoa criativa), Process (processo criativo) e Product (produto criativo), cujo
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conhecimento da forma como se conjugam, no espago escolar, podera esta-
belecer as condi¢bes favoraveis a promogao da criatividade e a expansio do
conhecimento por parte do individuo. Essas quatro referéncias recorrentes no
ato criativo sao chamadas por Money (1963, p. 81) de facetas. Ele afirma que “o
problema da compreensio da criatividade depende de quatro facetas diferentes
daquelas que a pessoa pode estar implicada de forma distinta”. Todos tém uma
concepcao implicita de criatividade que faz referéncia a uma ou varias facetas.

Na mesma dire¢ao, Kneller (1978, p. 15) reconhece em seus estudos qua-
tro dimensGes em que a criatividade esta inserida:

Ela pode ser considerada do ponto de vista da pessoa que cria,
isto ¢, em termos de fisiologia e temperamento, inclusive atitudes
pessoais, habitos e valores. Pode também ser explanada por meio
de processos mentais — motivagio, percepcao, aprendizado, pensa-
mento e comunicacio — que o ato de criar mobiliza. Uma terceira
definicao focaliza influéncias ambientais e culturais. Finalmente, a
criatividade pode ser entendida em funcio de seus produtos, como
teorias, invengoes, pinturas, esculturas e poemas.

Para Chaffe (2000), viver a vida de forma criativa significa levar os talentos
criativos e a capacidade de pensamento criativo a todas as dimensdes da vida.
Na mesma direcao, Seabra (2008, p. 3) afirma que “na verdade, exprimimos cria-
tividade todos os dias, desde o momento em que acordamos até aquele em que
adormecemos”. De acordo com Ribeiro (2015), as caracteristicas da criatividade,
segundo a literatura, sao: capacidade de solucionar problemas; fluéncia; pensa-
mento por metaforas; originalidade; concentra¢ao; autorrealizagao; elaboragao;
inovagao; perspectiva incomum; fantasia; emogao; pensamento por analogias;
inconformismo; impulsividade; confian¢a em si; persisténcia; energia; lideranga;
visionario; otimismo; tolerancia a frustracao.

Com a inten¢ao de apontar algumas justificativas para que se promova
uma educagao criativa, sera apresentado a seguir um pequeno texto, que ¢ o tes-
temunho de uma mae sobre como educa sua filha, procurando desenvolver seu
potencial criativo. Ela afirma:

Educar uma crianga é um desafio, tanto fisica quanto mentalmen-
te, pois exige muita criatividade. Como made solteira, tento técnicas
diferentes para incentivar a minha filha, pensando em novas e dife-
rentes maneiras de manter a sua concentracio durante os estadios
iniciais de aprendizagem. Por exemplo, para todos os meses do ano
e todos os dias da semana ha um conto, ja que eu enfeito o assunto
com histérias para aumentar a sua aprendizagem. Brinco com ela
fingindo ser a filha e ela a mae, o que me ajuda a entender como ela
me vé como mde, e propotciona-lhe uma oportunidade de expressar
os seus sentimentos. Tento estimular a sua criatividade (e preser-
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var a minha sanidade) fazendo-a participar no processo de cozinhar.
Dou-lhe casca de legumes e uma panela para que ela possa preparar
a sua propria “sopa”. Recortamos fotografias de catdlogos com mé-
veis, tapetes e cortinas e ela cola-as em caixas de papelao, criando a
sua propria decoragio de interior [...]. A criatividade é um impulso
instintivo meu que direcionou para ela de muitas maneiras: sou uma
costureira para a Festa das Bruxas, uma conselheira nas horas de
angustia, uma enfermeira para os acidentes inevitaveis da vida, uma
organizadora de festas, um chef gourmet, uma professora ganhado-
ra de prémios ¢, sobretudo, uma amiga (CHAFFEE, 2000, p. 79).

Nesse trecho, a mae conta como educa sua filha, procurando desenvolver
a criatividade a partir de estimulos, procurando “técnicas diferentes” e “novas e
diferentes maneiras” e tentando “estimular sua criatividade”. Nesse caso, sao as
atividades que ela realiza com a filha, como as histérias contadas diariamente, as
brincadeiras nas quais invertem os papéis de mae e filha, a participacdo da filha
no processo de cozinhar, a atividade de decoragao, entre outras.

Ao verificar algumas a¢oes da mae, a partir dos verbos que ela conju-
ga em seu texto, encontram-se: incentivar, pensar, manter, enfeitar, aumentar,
brincar, fingir, proporcionar, expressar, estimular, participar, cozinhar, recortar,
colar, criar, entre outros, todos vinculados a criatividade, a intenciao e ao com-
promisso de educar. A respeito disso, no livro “Manual de métodos criativos”,
o autor alemao Joachim Sikora declara que, em um simposio sobre criatividade,
os pesquisadores ali presentes associaram mais de 400 significados diferentes ao
termo criatividade. E sao muitas as a¢oes que podem ser implementadas para
desenvolver o potencial criativo.

O ambiente criativo

Primeiramente, considera-se de extrema relevancia levantar discussGes em
torno do ambiente ou contexto em que se desenvolve o potencial criativo. Nesse
sentido, acredita-se que uma fonte importante para aprender a pensar sao 0s
estudos na escola. Aprende-se a formular perguntas para sondar o ambiente;
a buscar informacao; a que tipo de ideias prestar atencao e como pensar sobre
elas. Sobre esse tema, Rodriguez-Estrada (1995, p. 16) afirma que “se alguém
nao manifesta criatividade é porque deixou atrofiar (ou seus pais ou professores
atrofiaram suas potencialidades)”. Assim, vé-se a responsabilidade dos pais e da
escola nesse processo. Ao nao desenvolver, estimular, motivar, criar condigoes...
esta-se atrofiando, o que é realmente muito grave.

Robinson (2015) desenvolve sua teoria sobre a escola, especificamente
acerca do papel destrutivo da criatividade que a escola exerce sobre as criangas.
Ele considera que a figura do docente é determinante para conseguir que o
aluno fomente a criatividade em seu centro educativo, pois o professor tem que
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potencializar o talento, ndo sé priorizar os resultados finais, e ainda permitir o
erro, pois dos erros se aprende. “A escola deve acolher, criativamente, os alunos
e dar-lhes, a todos, a oportunidade de mostrarem o que valem, com vista a sua
formacao integral” (MARTINS, 2000, p. 85).

Na mesma dire¢ao, Boccolini (2016) afirma que é necessario que os pro-
fessores se atrevam a desafiar a rotina do trabalho diario, que gerem ambientes
sensoriais, de comunica¢iao, em que os alunos se sintam acolhidos, estimulados
para expressar suas ideias, seus pensamentos, suas emog¢oes, seus sentimentos,
e que iss0 seja assumido como parte do processo de aprendizagem. Essa autora
(2016) ainda destaca a frase dita por Dewey: “se ensinamos os alunos de hoje
como ensinavamos ontem, estamos lhes roubando o futuro™.

Carnaz (2013) propde que a escola deve promover a flexibilidade, a aber-
tura a novidade, a capacidade de adaptagao, novas formas de ver e realizar as
tarefas, a coragem para enfrentar o inesperado. Philip Gammage propoe, segun-
do Craft (2000), que a educa¢ao nao deveria focalizar “answering the question”,
e sim enfatizar “questioning the answer”. Dessa forma, o que o autor propoe
¢ que a educacio, em vez de estimular a escrever uma unica resposta, deveria
incentivar a encontrar as perguntas, ou seja, em uma aula de matematica, por
exemplo, no lugar de perguntar qual é o resultado de 5+5, que ¢é igual a 10 inva-
riavelmente, deveria perguntar quais numeros somados poderiam resultar em 10.
Dessa forma, ha mualtiplas respostas, e isso ¢ estimulante para o aluno.

Por outro lado, a natureza misteriosa e/ou desconhecida da criatividade, a
associagao da criatividade a indisciplina, desobediéncia ou comportamentos des-
viantes, a assunc¢ao erronea do abandono de regras e principios sao ideias precon-
ceituosas, fundamentadas no desconhecimento que impedem o objetivo essencial
da promogao da criatividade na escola. Nessa direcao, aponta-se a necessidade de
um compromisso dos docentes, gestores e envolvimento de toda a comunida-
de escolar, no sentido de ressignificar esses conceitos, extinguindo esses aspectos
negativos e prejudiciais. Algumas caracteristicas propiciadoras de uma atmosfera
criativa na sala de aula sao elencadas no Quadro 1, com base em Alencar (1992).
Embora apontadas ha quase trés décadas, percebe-se que continuam vigentes.

Entretanto, cabe salientar que nao s6 a escola, mas também as familias,
principalmente os pais, t¢ém o dever de potencializar a criatividade dos filhos.
Voltando os olhos ao Quadro 1 e trocando a palavra “aluno” por “filho” ou
“filha”, sio descobertas caracteristicas propiciadoras de uma atmosfera criativa
em casa. Cabe apontar que Dewey na escola teve uma educagao desinteressante
e desestimulante, o que foi compensado pela formagao que recebeu em casa.
Seu interesse pela Pedagogia nasceu da observacao de que a escola de seu tempo
continuava, em grande parte, orientada por valores tradicionais, e nao havia in-
corporado as descobertas da Psicologia, nem acompanhara os avangos politicos
e sociais (DEWEY, 2003).
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Quadro 1 - Carateristicas propiciadoras de uma atmosfera criativa na sala de aula.

* Dar oportunidade ao aluno para levantar ques-
toes, testar hipdteses, discordar, propor interpreta-
¢oes e avaliar criticamente.

* Dar tempo ao aluno para pensar e desenvolver
as suas ideias.

* Criar um ambiente de respeito e aceitagio mutuas.
* Estimular no aluno a habilidade de explorar conse-
quéncias para acontecimentos incomuns e fututistas.
* Encorajar os alunos a refletir sobre o que gosta-
riam de conhecer melhor.

* Desenvolver nos alunos a habilidade de pensar
em termos de possibilidade e aperfeicoamento.

* Promover o desejo de arriscar, de experimentar
e de manipular.

* Valorizar o trabalho do aluno, suas contribui¢coes
e suas ideias.

* Encorajar o aluno a escrever poemas e histérias.
* Proteger o trabalho criativo do aluno da critica
destrutiva dos pares.

* Estimular a aplicacio dos principios de geracdo
de ideias.

* Adaptar, modificar, substituir, rearranjar e combinar.
* Aceitar a espontaneidade, a iniciativa e o senso
de humor.

* Nio se deixar vencer pelas limitagoes do contex-
to, pelas dificuldades de recursos ou pelas barreiras.

Fonte: Alencar (1992).

Além disso, atividades como esportes, artes, fotografias, visionamento de
filmes, criagao e uso de jogos, musicas, passeios, entre outros, estimulam a cria-
tividade e devem ser utilizadas, dentro das possibilidades, no contexto escolar e
familiar. A escola e a familia devem sempre atuar em parceria, uma apoiando a
atividade da outra. Nessa direc¢do, as atividades enviadas para a casa e extracurri-
culares também devem ser vistas como oportunizadoras de desenvolvimento do
potencial criativo. Nessa perspectiva, atividades criativas geram motivagao, nao o
tédio e o enfado. Deve-se buscar o equilibrio para ndo sobrecarregar as criangas
e os adolescentes e aproveitar bem o tempo do qual eles dispdem.

Destaca-se que as atividades precisam ser diversificadas. Nesse tempo de
constante mudanca e grande quantidade de informagao proporcionada pelas
tecnologias, principalmente a partir do acesso a internet, é preciso ter em mente
que os educandos necessitam de orientagao, pois nao tém maturidade para, por
si mesmos, filtrar e selecionar o que ¢ importante, adequado e util. Nesse sen-
tido, Florida (2010) explica como na atualidade se vive em uma sociedade que
s6 parece valorizar o acesso a informacao e ao conhecimento, quando o que
realmente tem valor econémico ¢ o que a criatividade humana ¢ capaz de fazer
com tudo isso.

Se, por um lado, vive-se o desafio de combater a falta de informacao, ¢é
preciso também, por outro lado, combater as informagdes falsas, que sao fre-
quentes. Porém, ainda mais desafiador é converter os meios de comunica¢ao em
aliados no processo do desenvolvimento do potencial criativo; nao so6 a internet,
mas televisao, radio e jornais, entre outros, devem ser vistos como importantes
ferramentas para uma educacio criativa. E ainda, muitos exercicios, jogos e tex-
tos criativos propostos neste artigo para o contexto escolar podem ser usados no
contexto familiar, fomentando o estimulo a criatividade.
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Embora atualmente se reconhec¢a a grande importancia do pensamento
criativo, nao é possivel dizer que no sistema de ensino o pensamento criativo
seja estimulado e/ou reforcado. Varios fatores estio na origem desse problema,
desde a prépria formagao dos professores, até o tempo limitado para que sejam
efetuadas determinadas aprendizagens, deixando pouco tempo para atividades
livres e criativas. A respeito disso, Carnaz (2013, p. 14) afirma que

a medida que a crianc¢a cresce e avanca na sua escolaridade, maior
preponderancia ¢ dada as suas competéncias intelectuais, em detri-
mento da sua criatividade. Quase sem querer, a maioria das crian-
¢as deixa de se dedicar a atividades meramente criativas, das quais
¢ exemplo o simples desenho livre.

Na mesma dire¢ao, Robinson (2015) reflete por que ha tantas aulas de
matematica e tdo poucas (ou nenhuma) aula de danga nas escolas. A matematica
¢ importante, mas a danga também.

Por outra parte, a criatividade implica ainda trabalhar o espaco fisico e
conceitual da sala de aula: se as criangas vao ser encorajadas a pensar autonoma-
mente, em qualquer area do curriculo, elas precisam ter acesso a materiais (livros,
atlas, computadores, jogos) e espago para trabalhar individualmente, em pares ou
em grupo. A respeito disso, percebe-se que para as criangas menores, em jardins
de infancia e pré-escola, talvez em faixas etarias de até 9 ou 10 anos, as salas sao
coloridas e bem atrativas. A medida que os educandos crescem, as salas geral-
mente sao de cor branca ou gelo, com as carteiras dispostas em fila; em muitas
salas sequer ha algum objeto ou mural na parede; e assim se vai reproduzindo a
escola do século XIX, em pleno século XXI.

A respeito disso, Aparici e Silva (2012, p. 52) afirmam que

ha mais de quarenta anos, Porcher (19706) jd questionava que as
escolas preparam os estudantes para se desempenharem em um
mundo que ja nao existe. Esta situagido foi se agravando com
o passar dos anos, a tal ponto que é possivel falar de uma con-
cepgao de “escola museu” onde se reproduz a cultura de “toda
a vida” e uma concep¢io de escola fora das salas de aula e da
cultura escolar.

Referindo-se a educagao no contexto universitario, Stevenson (2015) apon-
ta que hoje, mais do que nunca, esse ambito tem que estar preparado e atento as
demandas da sociedade. Dificilmente os jovens poderao encontrar respostas a
problemas se s6 lhes sao oferecidas ideias, ferramentas e metodologias proprias
do século passado. Sabe-se que o que funcionou bem na geragao de seus pais
costuma funcionar mal na atual e o que serve hoje talvez nao sirva aos futuros
filhos. O grande problema nesse sentido ¢ que professores estao preparando os
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alunos para atuar em um mundo no qual ndo se sabe como sera. Esse é mais um
motivo para que hoje se faga um compromisso em potencializar a criatividade
nos alunos. B possivel que, assim, vivendo de um modo criativo, o estudante
esteja preparado para quase tudo.

Com a intengdo de “facilitar o processo”, muitos professores desenvol-
vem metodologias nas quais entregam tudo mais facil para o aluno. Embora
os alunos gostem do professor que explica tudo, Burke (2003) revela que isso
pode ser muito ruim para eles. Quando os professores fazem pelo aluno a
maior parte do trabalho mental, eles roubam do aprendiz justamente o que
¢ mais fundamental em todo o processo. Em contrapartida, quando os pro-
fessores estimulam seus alunos a fazer a maior parte do trabalho, a exercer
as mais variadas atividades mentais, estio proporcionando a oportunidade de
assimilarem e construirem seus novos conhecimentos e, concomitantemente,
desenvolvendo o que lhes sera mais util pelo resto de suas vidas: a capacidade
de aprender por conta propria, de pensar com a propria cabega.

A reunido de competéncias cognitivas, como flexibilidade, fluéncia, ima-
ginacio e expressividade, ¢ o alicerce para o pensamento criativo. A escola pode
estimular a criatividade se promover uma aprendizagem construtiva, cooperativa
e significativa; se utilizar critérios que valorizem a expressividade e originalidade;
se recorrer ao conhecimento dos diversos dominios; se utilizar os processos de
memorizagao como meio, e nao como fim; se valorizar a compreensao; se aplicar
e combinar métodos criativos (CARNAZ, 2013).

Por outro lado, no campo pedagogico, esta-se em um periodo de valori-
zagao das vertentes educacionais que incentivam o estudante a se tornar prota-
gonista de sua aprendizagem. Criar, construir, conceber, desenvolver, montar,
combinar, projetar, testar, avaliar, revisar, tudo isso vem gradativamente se
tornando verbos utilizados nos objetivos de aprendizagem dos planos de aula
dos docentes e que elucidam que tipo de estudante se deseja desenvolver.

Multiplicam-se nas escolas as iniciativas que usam a abordagem fundamen-
tadas em projetos, aprendizagem com base em problemas, praticas alinhadas ao
design thinking e mais recentemente a influéncia do movimento maker, que valori-
za a cultura do faga vocé mesmo (RAABE ez a/, 20106). Portanto, as metodologias
ativas nas quais o estudante realiza as atividades em casa e as leva para as aulas
sao atividades que potencializam a criatividade e requerem um engajamento entre
familia e escola. A respeito disso, Moran (2000, p. 125) afirma que

os alunos levam para casa os textos, onde aprofundam a sua lei-
tura, fazem novas sinteses, colocam os problemas que os textos
suscitam, os relacionam com a sua realidade. Essa pesquisa ¢ co-
municada em classe para os colegas e¢ o professor procura ajudar
a contextualizar, a ampliar o universo alcangado pelos alunos, a
problematizar, a descobrir novos significados no conjunto das in-
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formacgodes trazidas. Esse caminho de ida e volta, onde todos se
envolvem, participam ¢ fascinante, criativo, cheio de novidades e
de avancos. O conhecimento que ¢ elaborado a partir da prépria
experiéncia se torna muito mais forte e definitivo em nos.

Nesse sentido, Loveless ¢ Williamson (2017) aponta que existem estrei-
tas semelhangas entre as qualidades dos processos criativos e a implicacdo e as
demandas da aprendizagem na era digital, em que as pessoas devem lidar com
questoes, problemas, fracasso e decep¢ao, para aprender dessas experiéncias e
demostrar perseveranga, resiliéncia e disposi¢io em buscar solu¢oes mais inven-
tivas. Rodriguez-Estrada (2000) assinala que a criatividade ¢ por si mesma moti-
vadora. Qualquer situagao e qualquer objetivo, enfocados criativamente, tornam-
-se interessantes, atrativos e apaixonantes. Nos ultimos anos, a criatividade tem
se tornado uma politica educativa governamental como parte de um intento de
“dotar de um novo encanto” a escolarizacaio (HARTLEY, 2000, p. 85).

Robinson (2010) salienta a necessidade de reconhecer que a criatividade
e a inovagao passam por “fazer algo” frequentemente por parte de pessoas
que estao apaixonadamente imersas em “seu elemento”, em diferentes campos
e com diferentes materiais. “Seja qual for a tarefa, a criatividade nao é s6 um
processo mental interno: implica agao. De certo modo, ¢ imaginagao aplicada”
(ROBINSON, 2001, p. 115). No estimulo a criatividade dos educandos, os
professores devem estar dispostos a atuar em diferentes papéis. Apresenta-se
a seguir o Quadro 2, no qual é possivel observar os papéis dos professores na
educacio criativa.

Quadro 2- Papéis dos professores no desenvolvimento da educacio criativa.

* Papel de mentor: compreensio de si mesmo ¢
dos outros, comunicacio eficaz e desenvolvimento
dos educandos.

* Papel de diretor: estabelecimento de metas e ob-
jetivos, planejamento e organizagao.

* Papel de facilitador: construgio de equipes, uso
do processo decisorio participativo e administra-
¢ao de conflitos.

* Papel de produtor: fomento de um ambiente pro-
dutivo, gerenciamento do tempo e do estresse.

* Papel de monitor: monitoramento de desempe-
nho individual, gerenciamento do desempenho e
processos coletivos e andlise de informagdes com

pensamento critico.

* Papel do negociador: negociagio de acordos e
compromissos e apresentacio de ideias.

Fonte: adaptado de Quinn (2003, p. 200).

De acordo com Fabrete (2015), o trabalho de estimulo a criatividade em
grupo apresenta resultados muito mais satisfatorios do que os individuais, pois
¢ por meio de grupos que surgem ideias diversificadas. Aznar (2011, p. 215), em
seus estudos, apresenta 41 exercicios (Quadro 3) que podem ser aplicados para
estimular a criatividade.
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Quadro 3 - Exercicios para estimular a criatividade.

Tipo de exercicio Tipo de técnica
Exercicio para dar a largada Apelidos de infancia
Férum

Falar com numeros
Rearranjo do espago
Torniquete
Sim/nio

Ombro a ombro

Exercicios que facilitam a coesio do grupo Escultura humana
Pedra

Maquina viva
Espago apertado
Aplausos

Maestro

Entrando no grupo

Exercicios de relaxamento e expressio corporal leve Descontraciao
Toque dos dedos
Ninando
Levitacao

Flor de 16tus

Exercicios corporais e treinamento do mecanismo associativo | Bastoes

HEspelho

Passagem de gestos
Desequilibrio
Movimento continuo

Técnicas de expressao criativa Poema em grupo
Jornal mural
Ritmos

Som de grupo
Expressio grafica

Exercicios de treinamento do mecanismo projetivo Inventar uma personagem
Analogias pessoais
Playback

Exercicios envolventes Gosto mais, gosto menos

Quem ¢ voce?
Expressiao emocional
Presentes

Salto do anjo

Fonte: adaptado de Aznar (2011).

Uma proposta criativa

Um modelo de educacio a ser seguido é o da Finlandia. Mesmo sendo
considerado um dos melhores sistemas de ensino do mundo h4 duas décadas,
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pode-se verificar que continua em constante reforma. De acordo com Cristo
(2017), nos ultimos anos entrou nas escolas uma maior diversidade de opgdes
pedagdgicas, na qual a tecnologia passou a fazer parte da aprendizagem em to-
das as disciplinas, entdo a énfase recaiu sobre sete competéncias transversais, ¢ a
multidisciplinaridade tornou-se a obrigatéria. Em 2017, fizeram a maior reuniao
de pais e professores do mundo. A meta era envolver os pais em um amplo de-
bate sobre a agenda que os finlandeses acreditam ser necessaria para preservar o
nfvel de exceléncia do ensino publico nos préximos anos.

Na mesma perspectiva, os finlandeses ja se perguntavam: que tipo de co-
nhecimentos, habilidades e aptidées serdo importantes para um aluno em 2030?
Eles querem um dialogo de alto nivel e permanente sobre os fundamentos da
educacio do futuro. Nesse sentido, Saku Tuominenum, diretor do projeto Hun-
drEd, criado no pafs para identificar e compartilhar inovagoes educacionais em
todo o mundo, afirma: “E mais do que nunca precisaremos de solugdes criativas
em consonancia com a base do pensamento finlandés, que ¢ uma educagao em
que o aluno tenha prazer em aprender” (WALLIN, 2017, s/p).

Em relacdo ao espago fisico, nas escolas finlandesas as paredes vém sendo
derrubadas para a criagdo de espagos de ensino em plano aberto, com divisérias
transparentes. Em vez das carteiras escolares, o mobiliario inclui sofés, pufes e
bolas de pilates, tendo em vista que, no futuro, nao havera necessidade de salas
de aula fechadas, e a aprendizagem acontecera em todos os lugares (WALLIN,
2017); mas ndo se trata de espacos totalmente abertos, mas sim de areas de estu-
do flexiveis e modificaveis (PICHEL, 2017).

Assim, observa-se que comprometer-se com uma educagdao de qualida-
de, que se abre para a criatividade, requer abertura as mudangas e atualizar-se
constantemente. Marina e Pombo (2013, p. 45) indicam que a aprendizagem da
criatividade forma parte da educacao do talento.

A criatividade ¢ a faculdade que nos permite sobreviver e progredir
em um ambiente em movimento ¢ acelerado |...]. Nao estamos nos
referindo s6 a criatividade artistica, sendo a capacidade para des-
cobrir metas, resolver problemas, inventar saidas quando parecem
que ndo existem, evitar a rotina, o tédio, a desesperanca.

Segundo a literatura, sao fatores da criatividade: tarefas desafiadoras; ex-
periéncias positivas; apoio de superiores; estimulos intelectuais; ambiente fisico
com recursos; recursos tecnologicos (RIBEIRO, 2015).

A escrita criativa

Aponta-se a relevancia da escrita criativa. Sabe-se que muitos produtos,
como cursos presenciais, cursos on-line, e-books, videos e palestras, torneios,
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entre outros, tém sido vendidos com o nome de escrita criativa, principalmente
nos ultimos anos. Talvez a grande demanda para esse mercado seja por falta de
um trabalho sério nas escolas em relacao a escrita criativa no decorrer dos anos.
De acordo com Taborda, citado por Pereira (2000 apud CARNAZ, 2013, p. 31),
“criatividade nunca devera confundir-se com producio incontrolada de auto-
matismos ou com acumula¢oes incongruentes de formas intelectualmente ru-
dimentares”. A escrita criativa ¢ uma das dimensdes da didatica da escrita e, por
isso, deve estar em concordancia com as outras dimensdes restantes, isto é, com
o conhecimento sobre os textos, as técnicas de escrita etc. (CARNAZ, 2013).

Moura (2014) entrevistou professores e escritores portugueses, que apre-
sentaram contribui¢Oes significativas aos temas, as quais serdo relatadas de for-
ma resumida a seguir.

Conceicao Garcia afirma que “usa técnicas para espicacar € por as pessoas
a escrever” (MOURA, 2014, s/p). Deixa claro aos alunos que “nio ha um sé
caminho” na escrita e revela que, para criar uma troca de autores e de leituras, em
todas as aulas pede a um aluno que traga um conto a sua escolha.

Lufs Carmelo pontua que a escrita criativa nao ¢ um remédio milagroso
que se toma para se ser escritor. A ideia

ndo ¢ formar escritores, mas leitores com competéncias. Apren-
deu-se na escola primaria a ler e a escrever. Aplicou-se de trés ou
quatro maneiras e acabou. Se se perceber que a linguagem é um
jogo com os seus limites, mas que podem ser disputados, isso con-
tribui para uma frescura imaginativa que depois se reflete noutros

saberes MOURA, 2014, s/p).

Pedro Chagas Freitas refere que “sempre que nos sentamos para escrever
um texto estamos a fazer escrita criativa” (MOURA, 2014, s/p). Ele fala ainda

[...] de técnicas “muito l6gicas”, que ndo precisam de “alunos com
determinado nivel de formagio”; e ainda de “jogos para desblo-
quear a singularidade de cada um”, mas garante que nio se trata
de “ensinar a escrever livros”, ou de “ensinar a ser criativo”. “A
pessoa ja € criativa, ja sabe ver as suas coisas de uma maneira muito
propria. E isso € o que faz a diferenca” (MOURA, 2014, s/p).

Rui Zink revela que “quem frequentar cursos de escrita fica menos mau
escritor e pode ficar bastante melhor leitor” (MOURA, 2014, s/p). Ele afirma que

os cursos de esctita criativa foram inventados quando se inventou
a escrita com Homero. “Todos os escritores tiraram um curso de
escrita criativa”: todos leram, trocaram impressoes, compatraram téc-
nicas e trabalhos com outros escritores. “o curso é um circulo” e o
orientador apenas “um distribuidor de jogo que se cala o mais pos-
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sivel”, diz Zink. E neste circulo, antes das letras lancadas ao papel,
que comega a esctita. “Escrever ¢ ler, ¢ estar atento, estar nas coisas.
A parte da caneta e do papel, ou dos dedos no teclado, ¢ apenas uma
patte e muitas vezes a menos interessante” (MOURA, 2014, s/p).

Mario de Carvalho aponta que “é um largo conjunto de leituras que leva a
escrita” (MOURA, 2014, s/p). Ele comecou a escrever nos anos 1970, depois de
ler uma data de livros de todo o tipo e de participar do grupo de leitura que se
reunia em torno do professor Fernando Guerreiro para discutir livros.

E dos livros e de conversas como aquelas que nasce a literatura,
diz. “Muitas das regras que nestes cursos se procuram aplicar me-
canicamente, eu diria mesmo cegamente, sdo transgredidas pelos
grandes autores. A literatura ¢ uma arte de ambiguidades, de pa-
radoxos, de incertezas, de instabilidade”, diz para explicar porque
ndo associa a escrita criativa as oficinas de escrita que orienta e
onde nio se alonga em exercicios MOURA, 2014, s/p).

Ja Luisa Costa Gomes nao gosta que suas aulas sejam identificadas com a
escrita criativa.

“Nunca me passou pela cabega fazer um curso de escrita criativa”,
diz. Orienta oficinas de escrita literaria — ¢ o termo que prefere — e
comunidades de leitores desde os anos 1990. A razio porque nao
identifica aquilo que faz com a escrita criativa é achar que esta dis-
ciplina “pbe uma énfase desequilibrada na parte técnica, nos tru-
ques, n0s esquemas ¢ na maneira de fazer” (MOURA, 2014, s/p).

Assim como para a professora Luisa, infelizmente escrita criativa ¢ uma
expressio que nao bem-aceita para muita gente. Moura (2014, s/p) explica que

[...] 0 jurado do Nobel da literatura, Horace Engdahl, disse em en-
trevista ao jornal francés La Croix que os cursos de escrita criativa e
os contratos com as editoras estdo a profissionalizar e empobrecer
a literatura ocidental — “estes escritores, muitos deles formados em
universidades europeias e norte-americanas, nio transgridem nada
porque os limites que eles proprios desenharam nio existem”. |...]
o tema tinha sido lancado quando Hanif Kureishi, escritor e pro-
fessor na Universidade de Kingston, no Reino Unido, afirmaram
no Independent Bath Literature Festival que os cursos de escrita
criativa, de que ele ¢ professor, sao “uma perda de tempo”, ja que
“99,9% dos alunos nio tém talento”.

As duas dltimas entrevistas apontam problemas que devem ser vistos com
aten¢ao e merecem analise, pois talvez estejam enfocando demais nas técnicas,
no saber fazer. Porém, salienta-se que a escrita criativa nao visa formar escritores
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profissionais, mas sim tornar-se uma atividade potencializadora da criatividade
e que os educandos desenvolvam o prazer na leitura e na escrita, uma vez que
sao inseparaveis: a leitura ¢ uma parte fundamental da escrita. Estudiosos apon-
tam que a relagdo entre ler e escrever é como a que existe entre ouvir e falar. A
respeito da importancia de desenvolver as habilidades leitoras, Borges sempre
dizia que uma pessoa nao ¢ o que ¢ pelo que ela escreve, senao pelo que ela leu
(STEVENSON, 2015).

Com tudo até aqui, acredita-se que ja ha motivos mais que suficientes para
fomentar uma educagao criativa ou educar para a criatividade. Sdo oportunida-
des de estimular a criatividade. Como diz o escritor portugués Pedro Chagas,
sao “jogos para desbloquear a singularidade de cada um”, mas nao se trata de
“ensinar a escrever livros, ou de “ensinar a ser criativo”, pois “a pessoa ja é cria-
tiva, ja sabe ver as suas coisas de uma maneira muito prépria. E isso é o que faz
a diferenca” (MOURA, 2014, s/p).

Stevenson (2015) pontua que é frequente iniciar-se na pratica da escrita
enquanto se busca um caminho que facilite a comunica¢ao com o exterior, mas
pode-se escrever para percorrer o caminho que leva a descobrir o mundo inte-
rior. Alguns escritores comegam a escrever a cada manha como se tratasse de
um ritual sagrado; outros descrevem o momento como o de chegar a um bote
salva-vidas ao qual poder subir quando tudo parece perdido. A escritura pode ser
uma via de escape da vida cotidiana ou um entretenimento.

Os processos da escrita despertaram a curiosidade de cientistas e terapeu-
tas, principalmente no mundo anglo-saxao, e, hoje em dia, aplicam-se com éxito
determinadas praticas de escrita criativa em pacientes que sofrem de hipertensao
ou Alzheimer.

Alejandra del Rio, por exemplo, citada por Stevenson (2015), centra seu
estudo na pratica da poesia com fins terapeuticos. Ela destaca o efeito catartico e
consolador desse género literario, pois escrevendo o paciente consegue livrar-se
de emogdes negativas e encontra consolo para suas dores; lendo se sente menos
s6 em sua enfermidade e até pode encontrar novos caminhos para enfrentar as
situacoes criticas. Escrever atua como fortalecedor do eu. Nesse sentido, ao esti-
mular o gosto pela leitura e pela escrita, a partir de propostas de escrita criativa,
esta-se também instrumentalizando os educandos com ferramentas poderosas
para enfrentar adversidades, enfermidades e problemas que poderao surgir ao
longo de suas vidas. Por outro lado, fomentar a escrita criativa em lares de idosos
e outros espagos para a terceira idade revela-se como preponderante, tendo em
vista que ha tantos beneficios.

Como importante recurso em projetos de escrita criativa nas escolas ou
comunidades, sugere-se o uso de portfdlios fisicos ou digitais ou até mesmo
os dois tipos. Ha muitas sugestdes de tipos e formas de fazer um portfélio em
sites e blogs na internet. Portfélio ¢ um documento individualizado do processo
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de aprendizagem, organizado com propositos definidos. Propée uma selegao
de evidéncias de aprendizagem e tem forte papel motivacional. Os portfélios
fisicos podem ser pastas totalmente prontas ou usar papel A4 e dar autonomia
para o educando preparar sua pasta como julgar conveniente; mostrar exemplos
ira ajuda-los nesse processo. Ja os formatos digitais para portfélios podem ser:
documentos de texto, apresentacoes de slides, blog, férum restrito a uma pla-
taforma virtual, sistema de pastas em plataforma virtual, plataformas virtuais
especificas, entre outros.

Rodari (1982) e Condmarin e Chadwick (1987) dao algumas sugestoes para
estimular a escrita criativa, como completar paragrafos, realizar acrésticos, mimica,
escrita em dupla, listas de palavras, trava-linguas, entre outras. Para Majaro (1988,
p. 154), “uma pessoa criativa é normalmente capaz de gerar muitas ideias com
grande rapidez em resposta a uma dada situac¢ao”, tendo “muito mais dificuldades
em apresentar respostas em virtude de um nimero muito mais reduzido de ideias
perante o mesmo desafio”. Ele apresenta cinco exercicios que, acredita, podem
auxiliar na avaliacao de candidatos: 1) Indique novas e diferentes aplicagdes para o
clipes de papéis; 2) Desenvolva servigos adicionais que uma companhia de aviacao
possa oferecer aos passageiros em voo; 3) Faca uma lista de novos artigos que
possam ser vendidos nas estagoes dos correios; 4) Indique partes da anatomia co-
megadas com C; 5) Indique novas formas de combater o terrorismo.

Considera-se relevantes as op¢oes de Majaro e pode-se pensar em muitas
propostas analogas a essas. A seguir, apresentam-se algumas sugestdes de escrita
criativa elaboradas pelos autores deste artigo e outras adaptadas de Rodriguez-
-Estrada (1998, 20006):

¢ Os fabricantes de remédios, perfumes ou automéveis dedicam muito
tempo a imaginar, inventar e aplicar novos nomes. O nome original e
inovador ¢ um valor apreciavel e pode ter fortes implicagdes psicologi-
cas. Pedir aos alunos que inventem (em duplas) nomes novos para: relo-
gio, espelho, computador, cachorro, escada, carro, lampada, maganeta.

* Hscrever um texto usando todas estas palavras: vida, tristeza, amizade, es-
peranca, saudade, canto, passaros (ctiar outros textos a partir dessa ideia).

¢ Com a técnica de colagem (com recortes de revistas ilustradas), elabo-
rar individualmente um livreto sobre sua prépria histéria, com o tema:
“Amo muito tudo isso”. Esse tema, conhecido por ser slogan do Mc-
Donald’s, agrada os alunos. Também pode ser usado em aulas de linguas
estrangeiras, traduzindo-se o tema e permitindo que os alunos consul-
tem dicionarios quando necessario.

* Técnica estranhamento do objeto: escolhe-se um objeto qualquer para
descrever, isto ¢, para explicar como ele é, mas fazendo de conta que
¢ algo estranho, por isso nao se pode indicar o nome dele nem dizer
claramente para que serve. Observando as caracteristicas do objeto que
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podem ser percebidas pelos sentidos — cor, som, cheiro, sabor e textura
— e usando a imaginagao, oferecer dicas, pistas e informagoes indiretas
para o leitor. O aluno podera escolher o objeto que quiser ou por meio
de sorteio, sem revelar aos demais. Ao final, o texto sera lido, e os cole-
gas tentardo descobrir o objeto.

O professor mostra um cartaz com figuras, mas sem texto, e cada par-
ticipante escreve uma historia a partir do cartaz. Depois de ler, devem
votar na mais interessante e original.

Rebatizar, ou seja, por um novo e original titulo em trés livros ou filmes
famosos, comparando as ideias de cada participante e assinalando os
mais criativos.

Imaginar que um parente distante falece em Londres e deixa de heranga
20 bilhdes de ddlares. Cada participante deve escrever o que faria em tal
situacao e ler o texto a todos.

Com objetos variados tirados a sorte de dentro de uma caixa, construir
uma historia espontanea para escrever e partilhar. Colocar na caixa ob-
jetos diversos: borracha, telefone, agulha, caneta, relégio, boneca etc. O
aluno pode escrever como se o objeto tivesse vida e em primeira pessoa.
E anunciada uma greve dos empregados do zooldgico, que se queixam
de receber salarios de fome e sofrer condi¢oes desumanas. Para pres-
sionar, decidiram que deixardo escapar dois ledes, criando um grande
perigo para a cidade; isso sera feito dentro de 48 horas. No dia seguinte
a essa declaragao dos lideres, os jornais locais trazem diversos artigos
a respeito desse assunto. Os comentarios vém respectivamente: a) do
governador; b) do chefe de policia; ¢) de um economista; d) de um
soci6logo; ) de um psicélogo; f) de um tedlogo; g) de um eterno lider
dos trabalhadores. Imaginar e escrever os sete artigos correspondentes.
Escrever sobre o tema “A criatividade é uma atitude diante da vida”, crian-
do duas pequenas historias. Fazer a leitura ao final ou na aula seguinte.
Escrever todas as consequéncias e variagdes desta situagao: por decre-
to superior, deixa de existit o Ministério de Educacao e Cultura, bem
como todas as Secretarias de Educacao. Cada familia fica em total liber-
dade de conduzir a educacao dos filhos como achar melhor.

Por fim, a Revista Comunicar desde 1993 publica artigos nos quais apre-

senta expressivas contribui¢oes no que se refere ao estimulo da criatividade. Pro-
postas de trabalhos com jornais, desenho em quadrinhos, radio, videos, televisao,
anuncios publicitarios, videoclipes, tabletes, telefones celulares, WhatsApp, uso
de legendas, redes sociais, entre outras propostas, sao apresentadas. Assim, sa-
lienta-se que essas propostas devem ser conhecidas e difundidas nos contextos
em que se atua, caso se deseja comprometer com uma educagao de qualidade.
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Consideragoes finais

De acordo com Bartolomé (1994, p. 95),

Criatividade indica sempre uma dimenséo existencial, que utilizan-
do integralmente todas as suas faculdades logicas e emotivas tende
a situar-se de maneira aberta e original em relacio com o ambiente
contra o conformismo e o nivelamento ao que a sociedade sub-
mete o homem de hoje. A criatividade reivindica o valor unico,
inviolavel da pessoa, o valor de sua originalidade, de sua critica
contribui¢ao ao diferente por uma melhora da prépria sociedade.

Na mesma perspectiva, ao olhar a propria volta, observa-se que as opor-
tunidades para exprimir a originalidade estio por todo o lado. E preciso usar a
criatividade para melhorar a familia, a escola, o bairro, o pafs. Sabe-se que cada
pessoa tem um potencial criativo a ser desenvolvido e que os pais e/ou as escolas
tém ignorado esse fato, favorecendo ambientes propicios ao tédio e ao desinte-
resse e, consequentemente, oportunizando o surgimento de outros problemas
no ambiente escolar. As constantes modifica¢Oes nas sociedades, principalmente
a partir do uso das tecnologias de informagao e comunicagao, requerem novos
saberes e atitudes.

As investigagoes apontam a necessidade de investir em uma educagao
que estimule a criatividade, que deve tornar-se uma meta nao s6 dos professo-
res, mas dos pais, trabalhando em parceria, e também de outros atores sociais.
E possivel estimular a criatividade com exercicios e atividades individuais e
grupais. Neste artigo, foram apresentadas diversas sugestdes que visam apor-
tar orientagoes para aqueles que desejam iniciar ou descobrir outras formas
criativas de trabalho.

Aponta-se como modelo de educagao criativa o trabalho que realiza o
sistema educacional da Finlandia, que se preocupa com curriculo e conteudos,
com os ambientes de aprendizagem e com a unido entre escola e familia para o
sucesso na aprendizagem. Outro ponto que se destaca na Finlandia ¢ o respeito
ao professor, revelado na formagao e também no salario.

Apresentou-se ainda a escrita criativa como proposta legitima para o
estimulo a criatividade. Nesse sentido, as entrevistas aos professores portu-
gueses ¢ os exemplos de exercicios de escrita e jogos criativos pretendem
apontar que, sim, é possivel trabalhar de forma criativa com poucos ou mui-
tos recursos. Por outro lado, a proposta de utilizar portfélios ao desenvolver
essas atividades conferem autonomia e autorregulagao, além de acompanha-
mento e reflexdo sobre os processos. Dessa forma, espera-se ter contribuido
para ampliar a visao do que se pode fazer para estimular a criatividade nos
ambientes familiar e escolar.
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ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

Afetividade e conflito na relacio mae e filho e desempenho na

escrita no Ensino Fundamental

MARIA DE LOURDES DE SouzA DUARTE!
CAROLINA FERREIRA BARROS Krumpp?
MARCIA SIQUEIRA DE ANDRADE?

Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo verificar se a qualidade da relagio mae-filho
interfere no desempenho da escrita do aluno. Trata-se de estudo transversal, correla-
cional. Participaram deste estudo 88 criancas de ambos os sexos, com idades variando
entre 9 e 11 anos, matriculadas no Ensino Fundamental T e IT de instituicoes de ensino
da rede publica e da rede privada, localizadas na regido oeste da Grande Sio Paulo. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dado foram: teste das matrizes coloridas de
Raven, teste de avaliacdo de dificuldades na aprendizagem da escrita e o teste familio-
grama. A analise de dados foi realizada por meio de estatistica descritiva e inferencial.
Os resultados mostraram que nao houve correlacio estatisticamente significativa entre
o desempenho da escrita da crianga e a qualidade da relacao mae-filho. Conclui-se que a
familia, bem como o papel da mae, pode ser mais necessaria, no que se refere ao apren-
dizado da escrita, no periodo de alfabetizacio.

Palavras-chave: Vinculo. Escrita. Familia.

Affectivity and conflict in mother-child relationship and writing performance in
elementary school

Abstract: This research aims to verify if the quality of the mother-child relationship
interferes in the student’s writing performance. This is a cross-sectional, correlational
study. This study included 88 children of both sexes, aged 9 to 11 years, enrolled in
Elementary Education I and II of Public and Private Network educational institutions
located in the western region of Greater Sao Paulo. The instruments used to collect data
were: Raven’s Colored Matrices Test, Difficulty Assessment in Writing Learning and the
Familiogram Test. Data analysis was performed using descriptive and inferential statis-
tics. The results showed that there was no statistically significant correlation between
the child’s writing performance and the quality of the mother-child relationship. It is
concluded that the family, as well as the role of the mother, may be more necessary, in
terms of learning to write, in the literacy period.

Keywords: Bond. Writing. Family.
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Afectividad y conflicto en la relacion madre-hijo y desempefio de escritura en la
escuela primaria

Resumen: Esta investigacion busca verificar si la calidad de la relacién madre-hijo interfie-
re en el desempefio de la escritura del alumno. Se trata de un estudio transversal, correla-
cional. En este estudio participaron 88 nifios de ambos sexos, con edades variando entre 9
y 11 afios, matriculadas en Educacién Fundamental I y II de instituciones de ensefianza de
la Red Publica y de la Red Privada ubicadas en la region oeste de la Region Metropolitana
de Sao Paulo. Los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos fueron: Prueba de
las Matrices Coloridas de Raven, Prueba de Evaluacién de Dificultades en el Aprendizaje
de la Escritura y el Test Familiar. El analisis de datos fue realizado por medio de estadistica
descriptiva e inferencial. Los resultados mostraron que no hubo correlacion estadistica-
mente significativa entre el desempefio de la escritura del nifio y la calidad de la relacion
madre-hijo. Se concluye que la familia, asi como el papel de la madre, puede ser mas ne-
cesaria, en lo que se refiere al aprendizaje de la escritura, en el periodo de alfabetizacion.
Palabras clave: Vinculo. Escritura. Familia.

Introdugao

A dificuldade na escrita tem sido um dos fatores preocupantes na educa-
¢ao escolar. Considerando que o desenvolvimento da crianga esta associado a
uma variedade de fatores, as alteracdes das habilidades de leitura e escrita tam-
bém possuem uma série de aspectos relacionados, como a familia, a escola e o
sistema educacional (STERNBERG; GRIGORENKO, 2003; OLIVEIRA; BO-
RUCHOVITCH; SANTOS, 2008). E nesse sentido que a presente pesquisa se
insere, abordando o vinculo entre mae e filho como sendo uma das possiveis va-
riaveis que podem interferir no processo de aprendizagem da escrita da crianga.

No que se refere ao ambiente familiar, é necessario que haja uma pessoa
na familia que dé apoio para a crianga em seu processo de aprendizado, e, geral-
mente, ¢ a mae*. Essa pessoa precisa estar interessada e envolvida com a crianca,
acompanhando-a de perto em suas atividades e seu desenvolvimento dentro e
fora da escola. Assim, as experiéncias vividas entre essa pessoa (a mae) e o seu
filho sao consideradas relevantes para o desenvolvimento psiquico e a aprendi-
zagem da crianca (KLUMPP; ANDRADE, 2013).

Em relagiao ao papel da familia para o desenvolvimento saudavel do in-
dividuo, essa instituicao pode ser compreendida como um fator essencial, uma
vez que a qualidade do vinculo interpessoal entre seus membros, principalmente
da relagao estabelecida entre a crianga e seus pais, ira influenciar a formagao do
sujeito por meio da transmissao de valores e do aprendizado de conceitos, como
moralidade, amor, ética, sociabilidade. O tipo de relacionamento que a crianga

estabelece com os pais durante o seu desenvolvimento pode influencia-lo positi-
va ou negativamente (BAPTISTA ez al., 2009).
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Estudos mostram que doengas mentais podem surgir sempre que as ne-
cessidades basicas para o desenvolvimento individual ndo sao fornecidas pelos
ambientes nos quais o individuo esta inserido, inclusive o familiar (PEREIRA
et al., 2015). Falceto, Busnello e Bozzetti (2000, p. 255) explicam que “o desen-
volvimento de problemas psiquiatricos ¢ influenciado pelas particularidades do
individuo e de suas interagdes com a familia”. Alguns autores destacam que altos
niveis de conflito entre pais e filhos impactam negativamente a saide mental dos
filhos (PEREIRA e al., 2015).

Em uma revisao sistematica de literatura realizada de estudos longitudinais
de duragao de 10 anos ou mais com dados prospectivos sobre relacionamentos
familiares durante a infancia (pai-mae ou pai-filho) e as medidas de transtornos
psiquiatricos comuns na idade adulta, foi descoberto que os relacionamentos
abusivos sao preditores de depressio, enquanto indisponibilidade emocional
materna no inicio da vida do individuo pode acarretar tentativas de suicidio na
fase da adolescéncia (WEICH ez al., 2009).

Demais estudos que tiveram como objetivo associar familia e saide men-
tal de seus membros demonstrou que niveis baixos de expressao de afeto dos
pais estao relacionados com sintomas de ansiedade, depressao e isolamento dos
filhos e que a dificuldade em expressar afeto nas relacGes entre pais e filhos apa-
receu como sendo a principal disfunc¢ao nas familias cujos filhos adolescentes
foram avaliados como deprimidos. Criangas ou adolescentes deprimidos des-
crevem suas familias como sendo menos coesas e compreensivas, mais con-
troladoras, mais conflitantes, menos capazes de se comunicar de forma eficaz
(MORENO-MANSO ¢z al., 2015; PEREIRA e7 al., 2015).

Desse modo, percebe-se que o funcionamento familiar esta intimamente
relacionado ao bem-estar fisico e psicologico dos seus membros. Deficiéncias
nesse funcionamento afetam a familia como um todo (PEREIRA ¢z /., 2015).
Consideram-se familias com relacionamentos saudaveis ou relacionamentos
adequados como sendo um fator de protegao para o aparecimento de futuras
patologias infantis (TEODORO; CARDOSO; FREITAS, 2010).

Ainda sobre familia e desenvolvimento saudavel do individuo, deve-se des-
tacar que as dificuldades de aprendizagem podem estar associadas a dinamica fami-
liar MAIMONI; BORTONE, 2001; ROLFSEN; MARTINEZ, 2008). Variaveis
familiares podem contribuir para a instauragao e a permanéncia dos problemas de
aprendizagem da fase pré-escolar a escolar (FERREIRA; MARTURANGO, 2002).

Especificamente na relagio mae-crianga e desempenho académico, es-
tudos mostram uma correlagdo positiva entre ambas as variaveis. Costa, Cia e
Barham (2007) relacionaram a interacao entre mae e filho ao desempenho aca-
démico das criangas, e os resultados mostraram a ocorréncia de correlagoes sig-
nificativas entre as duas variaveis. As acOes da mae tiveram um impacto direto
sobre o desempenho académico do filho. Englund ez a/. (2004) realizaram estudo
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longitudinal com 187 criangas, acompanhadas do nascimento até a 3* série esco-
lar, para verificar a influéncia do envolvimento, da expectativa e da qualidade da
assisténcia materna no desempenho académico dos filhos. Os resultados mos-
traram que a qualidade da assisténcia materna estava positivamente correlacio-
nada ao QI da crianga. A expectativa e o envolvimento parental no desempenho
da crianca na 1% ¢ na 3" série demonstraram estar diretamente correlacionados ao
desempenho académico dos filhos.

Considerando o exposto, o presente trabalho teve como objetivo verificar
a relacao entre a qualidade da relagio mae e filho, especificamente as dimensoes
afetividade e conflito, bem como o desempenho da escrita da crianga, correlacio-
nando os escores as variaveis sociodemograficas.

Método

Trata-se de pesquisa transversal correlacional. A pesquisa ocorreu em duas
escolas uma pertencente a rede publica estadual e a outra pertencente a rede
privada. A escolha dessas escolas se deu pela facilidade de acesso, pela acolhida
dispensada por parte dos seus gestores e por sua estrutura e seu nimero de alu-
nos, que atendeu as necessidades da pesquisa.

Campo da pesquisa

A institui¢dao pertencente a rede publica esta localizada em um municipio
da Grande Sio Paulo e atendia, por ocasido da pesquisa, 357 alunos, matricula-
dos no Ensino Fundamental I. No periodo da manha, eram ministradas aulas
para os 3° e 5° anos, e no periodo da tarde, para os 1° e 2° anos. A escola possuia
quadra poliesportiva coberta, cantina e cozinha, além dos espagos para as salas
de aula, sala para professores e banheiros propicios para atender a demanda.

A institui¢ao privada esta situada na regiao norte da cidade de Sao Paulo e
atendia, na ocasido da pesquisa, 298 alunos, distribuidos entre Educagao Infantil e
Ensino Fundamental. No periodo matutino, eram oferecidas aulas para o Ensino
Fundamental I e II. O periodo vespertino destinava-se as aulas do Ensino Funda-
mental I e Educacgao Infantil. Em relagao a estrutura fisica, a escola possufa dez
salas de aula, sala de video e leitura, cantina, sala dos professores, refeitorio, cozi-
nha, patio, diretoria, secretaria, tesouraria, brinquedoteca e parque coberto.

Participantes

Participaram da pesquisa alunos regularmente matriculados no Ensino
Fundamental I e II nas escolas participantes. O campo da pesquisa foi seleciona-
do a partir dos seguintes critérios:
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¢ Apresentar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pelos pais ou responsaveis.

* Aceitar participar da pesquisa.

e Nio possuir transtornos, patologias ou sindromes comprovados por
laudo médico ou documentacdo escolat.

* Nao possuir nivel intelectual abaixo ou acima do normal para a idade,
verificado pelo desempenho no Teste das Matrizes Coloridas de Raven.

A amostra inicial para a coleta de dados era de 100 alunos. Desse total, fo-
ram excluidos seis alunos com laudos médicos que atestavam sindromes e outros
seis alunos pelo nivel intelectual abaixo do esperado para a idade.

A amostra final foi composta de 88 alunos, sendo 44,3% dos participantes
do sexo feminino e 55,7% do masculino, na faixa etaria de 9 a 11 anos (M=9,95;
DP=0,50). Entre os participantes, 43,2% eram de escola particular, e 56,8%, de
escola da rede publica. Participaram alunos do 4° ao 6° ano do Ensino Funda-
mental, dos quais 15,9% do 4° ano, 73,9% do 5° ano e 10,2% do 6° ano.

Instrumentos

Foram utilizados trés instrumentos para a coleta de dados:

1. Matrizes progtessivas de Raven (SIMOES, 2007). Esse teste destina-se
a avaliacdo do raciocinio geral da crianga. A escala é composta de 36 itens
divididos em trés séries: A, Ab, B. Cada série possui 12 itens que estdo
ordenados por ordem crescente de dificuldade. A crianga deve apontar
ou escrever qual a figura que completa um desenho maior/padrio e/ou
sequéncia logica.

2. Avaliagao de dificuldades na aprendizagem da escrita (ADAPE), de Sis-
to (2012). O instrumento caracteriza-se por ser uma escala que avalia a
dificuldade de aprendizagem na escrita, mais especificamente a dificuldade
de representacao de fonemas, ou seja, de grafar letras e palavras a partir
de um sistema linguistico estruturado e arbitrario. Consiste em um ditado
composto de 114 palavras, das quais 60 apresentam algum tipo de dificul-
dade classificada como encontro consonantal (It, mb, mp, nc, n¢, nd, ng,
ns, nt, rc, rd, rs, rt, sp, st), digrafo (ch, lh, nh, qu, rr, ss), silaba composta
(br, cr, dr, g, tr) e silaba complexa (3o, ¢a, ce, ci, ge, sa, sa, se, sé, si, s0).
Esse conjunto de palavras engloba as dificuldades mais comuns na escrita.
As criangas e os adolescentes podem ter como classificagio de desempe-
nho na escrita em trés niveis, de acordo com a pontuagao relacionada aos
erros no ditado: sem indicios de dificuldades de aprendizagem na escrita,
com dificuldade de aprendizagem leve na escrita e com dificuldade de
aprendizagem média na escrita;

DUARTE, M.L.S,; KLUMPP, C.F.B.; ANDRADE, M.S.
Afetividade e conflito na relacdo mde e filho e desempenho na escrita no Ensino Fundamental 8 3
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 79-94, jun./set. 2019



3. Familiograma, de Baptista ¢ a/. (2009). E um instrumento que avalia a
percepcao de afetividade e conflito familiar existentes nas diades familiares.
Afetividade ¢ definida como um conjunto de emogdes positivas existen-
tes no relacionamento interpessoal. Ja conflito é caracterizado como uma
gama de sentimentos negativos que podem ser tanto uma fonte geradora
de estresse como de agressividade dentro do sistema familiar (BAPTISTA
et al., 2009). Nesse caso, a tnica diade a ser utilizada neste estudo serd a que
se refere a relacdo vincular mae e filho, a partir de 22 adjetivos (11 afetivos
e 11 conflitantes) em uma escala Likert de 5 pontos, variando entre de jeito
nenhum (1 ponto), pouco (2 pontos), mais ou menos (3 pontos), muito (4
pontos) e completamente (5 pontos). Os adjetivos que se inserem no fator
afetividade sdo: carinhoso, alegre, agradavel, verdadeiro, afetivo, protetor,
amoroso, acolhedor, harmonioso, atencioso e precioso. Ja em relacao ao
conflito sao: confuso, nervoso, estressante, baixo-astral, ruim, sufocante,
tenso, frio, dificil, agressivo e chato.

Procedimentos

Ap6s a aprovacio do Comité de Ftica em Pesquisa da instituicdo promo-

tora (Parecer n® 128946/2016), as pesquisadoras iniciaram a coleta de dados, a
qual ocorreu em trés etapas, respeitando o tempo e o espaco cedido pelas insti-
tuicoes de ensino:

84

1. Teste das matrizes progressivas coloridas de Raven: para a aplicacao
do teste, coletivamente, foi utilizado um cartaz com a seguinte instrugao:
“como voces podem ver ha um desenho grande com um pedaco faltan-
do. Vocés devem dizer qual é o pedaco do desenho que esta faltando”.
A crianga registrava individualmente na folha distribuida com esse fim a
resposta para cada imagem mostrada, totalizando 36 pranchas.

2. Familiograma: para a aplica¢ao desse teste, foi contada uma histéria
(A familia urso), com as 22 palavras constantes no protocolo: 11 confli-
tantes e 11 afetivas, de forma a facilitar o entendimento da proposta. O
familiograma foi aplicado coletivamente, e as pesquisadoras auxiliaram as
criangas que apresentavam duvidas ou dificuldades. Cada participante pre-
encheu seu questionario descrevendo como era o relacionamento da diade
mae-filho.

3. Avaliagao de dificuldades na aprendizagem da escrita (ADAPE): o
ADAPE foi aplicado coletivamente. Na sala, as pesquisadoras informa-
ram aos participantes que faria um ditado, que as palavras seriam lidas
uma a uma e nao seriam repetidas. Foram disponibilizados a cada parti-
cipante uma folha de papel sulfite sem pauta tamanho A4, um lapis preto
numero 2 e uma borracha.
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Analises de dados

Para a analise do teste das matrizes progressivas, de Raven, cada item foi
cotado com 1 ponto para a resposta correta e 0 ponto para a resposta errada. A
pontuagao maxima correspondia a 35 ou 36 pontos, se o primeiro item fosse ou
nao considerado como exemplo. Ainda sobre esse aspecto, foram consideradas
as tabelas de referéncia de analise de acordo com as variaveis idade e tipo de
escola de cada participante.

O ADAPE foi avaliado conforme critérios do autor (SISTO, 2012) para a
classificagao das dificuldades de aprendizagem na escrita que se diferenciavam a
depender do ano de escolaridade do participante, sendo que a pontuagao final
consistia na quantidade de erros do participante no ditado. De acordo com o
autor, o participante podia estar dentro de uma das quatro categorias de classifi-
cagao: sem dificuldades de aprendizagem na escrita; com dificuldade de aprendi-
zagem leve; com dificuldade moderada; com dificuldade acentuada.

A pontuagiao do familiograma variava de 11 a 55 para cada construto (afe-
tividade e conflito), sendo que, quanto maior for o escore, maior seria a per-
cepgao de afetividade e de conflito. O familiograma permite a classificagao das
familias em quatro diferentes categorias de acordo com a intensidade da afetivi-
dade e do conflito familiar: familias do tipo I sdo aquelas descritas como tendo
alta afetividade e baixo conflito; familias do tipo II possuem alta afetividade e
alto conflito; familias do tipo III possuem baixa afetividade e baixo conflito; e
familias do tipo IV possuem baixa afetividade e alto conflito.

Finalmente, foram correlacionados os escores obtidos no familiograma e no
ADAPE por meio de testes estatisticos paramétricos € nao paramétricos, de acor-

do com os resultados obtidos nos testes de normalidade (KKolmogorov-Smirnov
e Shapiro-Wilk).

Resultados e discussio

Para uma melhor compreensao dos resultados, eles foram sistematizados
de acordo com a correlacdo entre os escores dos testes aplicados (ADAPE e
familiograma) e com as variaveis sociodemograficas idade, sexo, tipo de escola
e escolaridade.

Embora as duas variaveis (série e idade) sejam bastante relacionadas, ou
seja, ¢ esperado que, conforme o avanco da idade, haja também o aumento do
nfvel escolar, a amostra estudada revelou que, em todas as séries, havia certa
heterogeneidade quanto as idades, o que pode ser uma tendéncia de escolas que
adotem o sistema de progressao continuada. Da mesma forma, estudo de Brito
et al. (2012) apontou que o desempenho escolar de alunos do Ensino Fundamen-
tal se relacionou de forma significativa com as séries, podendo ser observada
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uma linearidade entre nivel de escolaridade e desempenho escolar, nio ocor-
rendo o mesmo com a variavel idade, por isso a importancia de ambas serem
consideradas no estudo.

ADAPE

Os resultados encontrados na correcio do ADAPE, conforme Sisto
(2012), indicaram que 3,4% dos participantes apresentaram dificuldades de
aprendizagem acentuada (DAA), 50%, dificuldades de aprendizagem média
(DAM), 36,4%, dificuldades de aprendizagem leve (DAL), e 10,2%, sem difi-
culdades de aprendizagem (SDA). Esse resultado sugere que 89,8% dos partici-
pantes apresentavam algum tipo de dificuldade na escrita ndo compativel com a
faixa etaria e a escolaridade.

Para analisar a correlagao entre o sexo dos participantes e os escores obti-
dos no teste ADAPE, foi utilizado o teste de Wilcoxon. Os resultados indicaram
que nao houve correlagiao estatisticamente significativa entre o sexo dos par-
ticipantes e os escores obtidos no teste ADAPE (p>0,05; p=0,54), embora as
médias tenham apresentado uma diferenca de 3 pontos entre os grupos, sendo
M=42,62 para o grupo feminino e M=45,93 para o grupo masculino. Esses re-
sultados indicam que a variavel sexo nao interferiu no desempenho da escrita dos
participantes. Apesar dessa indicagao, é importante pontuar que sao inimeros os
estudos que apontam os meninos como os que apresentam mais frequentemente
problemas de aprendizagem. Para Rezende (2008), os meninos (sobretudo os
pardos e os negros) apresentam uma situa¢ao escolar bastante desvantajosa em
comparagao com as meninas (brancas e negras) e meninos brancos. O primeiro
grupo apresenta maiores indices de reprovagao e de evasio, recebem conceitos
de avaliacao inferiores e sao mais indicados para refor¢o escolar.

Ao investigar os processos que tém conduzido um maior nimero de me-
ninos do que meninas a obter conceitos negativos e a ser indicado para ativida-
des de recuperacao, Carvalho (2005) observou que as diferencas de desempenho
entre 0s sexXos parecem ser mais significativas com os meninos, predominando
largamente entre os indicados para reforgo escolar, em todos os grupos de raga
e faixas de renda. Outros estudos, como os de Castro (2004), Gregoriadis & Tsi-
gilis (2008) e Andrade e Castanho (2014), também afirmam que frequentemente
ha maior presenga dos meninos nas atividades de reforco escolar e atendimento
especial do que meninas. Nas pesquisas de Osti (2010) e Osti e Brenelli (2012),
realizadas com alunos de escolas publicas da Regiao Metropolitana de Campinas,
as autoras destacam que os alunos considerados com dificuldades foram em
sua maioria meninos (85%). Entretanto, as pesquisas existentes nao esgotam o
assunto e tampouco sao suficientes para interpretar essas diferencgas. Conforme
apontado por Liederman, Kantrowitz e Flannery (2005), ¢ necessario que outros
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estudos sejam conduzidos a fim de comparar o desempenho na escrita de meni-
nas e meninos. Os autores enfatizam que esses estudos deveriam ser conduzidos
utilizando outras formas de medicao e definicao da habilidade ou do construto
a ser avaliado, comparando o desempenho de meninos e meninas em relagao ao
seu proprio grupo, e nao intergrupos, e relatando as diferengas e a variabilidade
das relagoes obtidas entre os grupos.

A correlagao entre ADAPE e idade dos participantes foi calculada pelo
coeficiente de correlacdo de postos de Spearman, e os resultados indicaram sig-
nificancia estatistica, com p=0,416 e valor-p=0,000. Desse modo, pode-se inferir
que ha uma correlacdo positiva e moderada (+0,4) entre a idade da crianga e o
seu desempenho no teste ADAPE, ou seja, quanto maior a idade da crianga,
melhor sera seu desempenho na escrita.

Em relacdo a escolaridade, a correlacdo entre as pontuagdes e essa vari-
avel foi realizada por meio do tratamento estatistico Qui-quadrado. Os resul-
tados mostram diferenga estatisticamente significativa entre os grupos, sendo
X2=12,56, gl=2 e valor-p=0,002, revelando que o nivel de escolaridade interfere
no desempenho da escrita, corroborando estudos que apontam para o fato de os
escolares em inicio de processo de apropria¢ao do sistema alfabético da lingua
portuguesa apresentarem maior ocorréncia de erros do que aqueles que se en-
contram mais avancados em sua seriacio (BARTHOLOMEU; SISTO; RUEDA,
2006; CAPELLINI; CONRADO, 2009; BATISTA; CAPELLINI, 2011).

Nao houve correlacdo estatisticamente significativa entre o tipo de escola
dos participantes e os escores obtidos no teste ADAPE (p>0,05; p=0,304), ve-
rificado por meio do teste de Wilcoxon, embora a comparacao das médias dos
grupos tenha mostrado 5 pontos de diferenca entre eles, sendo M= 47,71 para a
escola particular e M=42,06 para escola publica. Entretanto, estudos realizados
por Salles e Parente (2002), com criangas de escolas privadas, e Salles e Parente
(2007), em escolas publicas, compartilhando o mesmo instrumento de avaliacio,
apontaram resultados mais favoraveis para os participantes matriculados nas es-
colas particulares.

Familiograma

Os resultados apresentados no teste familiograma indicaram uma pola-
rizagdo referente ao tipo de relacionamento entre mae e filho: 45,5% dos par-
ticipantes indicaram uma relag¢ao de alto conflito e baixa afetividade (tipo IV),
38,6% apontaram uma relagao de alta afetividade e baixo conflito (tipo I), 10,2%
indicaram uma relagao de alta afetividade e alto conflito (tipo II) e apenas 5,7%
apontaram uma relacao de baixa afetividade e baixo conflito (tipo III).

Sobre essa classificacdo dos tipos de vinculo entre mae e filho, é impor-
tante destacar que relacionamentos familiares inseridos no ultimo grupo (tipo
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IV) possuem menos suporte familiar que os demais, demonstrando familias com
adaptagao familiar menos adequada, maior vulnerabilidade e necessidade de al-
gum tipo de intervencao (BAPTISTA e# al., 2009).

A correlagio entre os escores do familiograma e o sexo dos participantes
foi calculada pelo teste T de Student, e os resultados indicaram que nao hou-
ve correlagao estatisticamente significativa entre as variaveis, sendo t(86)=0,87
com valor-p=0,14. Esse resultado mostra que o sexo da crian¢a nio interfere na
relagdo mae e filho, corroborando resultado de estudo de Teodoro, Cardoso e
Freitas (2010), que utilizaram o familiograma para avaliar as dimensoes conflito
e afetividade de criancas e adolescentes.

Também nio houve correlagdo estatisticamente significativa entre idade
dos participantes e escores do familiograma, verificada por meio do coeficiente
de correlagao de Pearson, sendo r=0,194 com valor-p=0,070. A auséncia de
correlacio entre a idade e a afetividade e conflito sugere uma estabilidade desses
construtos no fim da infancia e no inicio da adolescéncia. Deve-se ressaltar, no
entanto, que a presente pesquisa possui um delineamento transversal, que nao
¢ o mais adequado para a avaliacio dessas mudangas ao longo do ciclo da vida.
Por outro lado, a auséncia de relagoes significativas na presente pesquisa pode
ser em razao do curto intervalo etario investigado (9 a 11 anos), que pode ter
contribuido para a auséncia de resultados significativos.

Em relagdo a variavel tipo de escola, por meio de analise realizada com o
tratamento estatistico Qui-quadrado, verificou-se que ha uma correlagao estatis-
ticamente significativa entre o fato de o aluno estar na rede publica ou privada
de ensino com os escores obtidos no familiograma, sendo X2=66,98, ¢l=3 ¢
valor-p=0,000. Esse resultado mostra que a ocorréncia de frequéncia dos parti-
cipantes nos tipos de escola niao se deu ao acaso, sugerindo que ¢ uma variavel
que pode interferir nos escores do familiograma, bem como nos tipos de vinculo
estabelecidos entre mae e filho. Sobre esse dado, merece destaque o fato de que
38,63% dos alunos da rede publica de ensino terem tido como classificagdo o
tipo I (alta afetividade e baixo conflito) sobre a relagdo com suas maes, contra-
pondo aos 45,45% dos alunos da rede privada que se classificaram como per-
tencentes ao tipo IV (baixa afetividade e alto conflito). Os 15,92% dos alunos
restantes obtiveram classifica¢des nos tipos 1I e I1I. Esse resultado mostra uma
tendéncia que deve ser considerada, uma vez que os numeros foram expressivos,
bem como a polariza¢ao deles.

Ja as demais analises com o Qui-quadrado, que consideraram a classificacao
obtida pelos participantes referente ao ano escolar que frequentavam, indicaram
uma correlagao estatisticamente significativa entre a escolaridade e os escores ob-
tidos no familiograma, sendo X2=37,306, gl=6 e valor-p=0,000. Esse resultado
sugere que mais da metade das criangas que estao frequentando o 5° ano escolar
(n=34) possui o tipo I de vinculagdo com suas maes, ou seja, uma relacdo de alta
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afetividade e baixo conflito, quando comparados aos demais grupos de 4° e 6°
anos. Isso mostra uma tendéncia com valores expressivos, uma vez que, além de
mais da metade dos alunos apresentar o tipo I de vinculo entre mae e filho, todos
que apresentaram esse tipo de relagao se encontravam no 5% ano escolar, o que re-
vela que esse fato nao pode ter ocorrido ao acaso. Sua confirmacao dependera de
novos estudos que considerem um maior nimero de participantes. Sugere-se que
seja feito o mesmo com a variavel tipo de escola descrita anteriormente.

Correlagido entre o ADAPE e o familiograma

Para analisar a correlagao entre o desempenho da escrita e a qualidade da
relagao mae e filho, utilizou-se das escalas das pontuagoes obtidas nos dois testes:
no ADAPE, considerou-se a quantidade de acertos que cada individuo obteve no
teste, que variou de 0 (nenhum acerto) a 114 (acertar tudo); ja no familiograma,
considerou-se a soma da escala Likert de cada participante, invertendo os itens que
compunham o fator conflito, de modo que pudesse haver uma tnica escala que
indicasse uma qualidade, a qual poderia variar de 22 a 110. Essa escala mostraria
que, quanto menor o nimero, maior o conflito na relagao entre mae e filho. Do
mesmo modo, quanto maior o nimero pontuado pelo participante, maior seria a
afetividade nessa relagdo. Correlacionou-se, portanto, a quantidade de acertos do
ADAPE com a qualidade da relagao entre mae e filho, considerando afetividade e
conflito. Tem-se entdo a média dos escores do ADAPE (M=91,61; DP=11,68) e a
média dos escores do familiograma (M=67,13; DP= 6,21).

Para verificar o tipo de analise estatistica a ser utilizada, analisou-se, ini-
cialmente, se as amostras obtidas na coleta de dados eram paramétricas. Os re-
sultados obtidos pelo teste de normalidade (Kolmogorov-Smirnov e Shapiro-
-Wilk) mostraram que os escores do ADAPE possufam uma amostragem nao
paramétrica, com p<0,05, enquanto o familiograma apresentava uma amostra
paramétrica, com p>0,05. Desse modo, foi utilizado o coeficiente de correlagao
de postos de Spearman para correlacionar os escores obtidos no ADAPE e os
obtidos no teste familiograma.

Os resultados da correlagao dos testes mostraram que nao houve asso-
ciacao entre os escores do ADAPE e do familiograma, uma vez que nao houve
correlagao significativamente estatistica entre eles, sendo p=0,071, com valor-
-p=0,513. Esses dados sugerem que ndo ha correlagdo entre o desempenho da
escrita da crianga com a qualidade da relagao entre mae e filho.

Consideragoes finais

De um modo geral, sobre todos os resultados apresentados, merece des-
taque o fato de nao ter havido correlagao significativa entre as pontuagoes do
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familiograma com o ADAPE, sugerindo que a qualidade da relagao mae e filho
nao interfere no desempenho da escrita da crianga. Sobre os achados encontra-
dos no presente artigo, ha as devidas ressalvas.

Deve-se ter cautela ao generalizar esse resultado, nio o tomando como
realidade inquestionavel, uma vez que os resultados mostrados se referem a uma
unica amostra, a qual foi concebida por conveniéncia, podendo, desse modo,
nao representar o estrato populacional (Ensino Fundamental)

Afirmar que nio existe uma associagao entre a relacio mae e filho e o
desempenho na escrita da crianga seria afirmar, em um contexto mais amplo,
que nao ha relacao entre familia e aprendizagem; ou ainda dizer que o papel dos
pais, bem como o afeto e os recursos dispensados por eles na criagao dos filhos,
nao afeta diretamente o desempenho académico da crianga. Nesse sentido, os
resultados encontrados merecem ser considerados com cautela, enfatizando que
a relagao entre mae e filho nao pode ser compreendida como a causa principal e
que melhor explica o fracasso no desenvolvimento da escrita da crianga. Ainda
sobre esse ponto, outras variaveis podem explicar as dificuldades na escrita da
crianca, como o sistema/metodologia de ensino, a telagao professor-aluno, a
didatica do professor, entre outras variaveis.

Conclui-se que a familia, bem como o papel da mae, pode ser mais neces-
saria no que se refere ao aprendizado da escrita no periodo de alfabetizacao. A
figura da mae pode ser a pessoa que ira mediar o sujeito (filho) com o conheci-
mento (leitura e escrita), assim como a familia pode desempenhar um papel de
incentivar o filho a esse novo aprendizado, proporcionando-lhe um ambiente
adequado e estimulador, facilitando, assim, o seu processo de alfabetizacdo e
sendo ainda um parceiro da escola.

Nesse contexto ressalta-se o fato de o publico investigado ja ter passado
pelo processo de alfabetizagao. Sugerem-se mais estudos com a mesma proble-
matica pesquisada para que verifiquem, em uma populagao de criancas em fase
de alfabetiza¢io, se a qualidade da relagiao entre mae e filho pode afetar mais
incisivamente o desempenho da escrita da crianga.

Salienta-se ainda que, como uma limitacao ao presente estudo, a amostra-
gem nao paramétrica ou representativa pode ter afetado as analises estatisticas.
Desse modo, sugerem-se mais pesquisas com o mesmo objeto de estudo que
se utilizem de amostragens maiores, como também que representem melhor a
populagao que se pretende estudar, por exemplo, uma amostragem clinica, de
criangas com problemas de aprendizagem na escrita comprovados @ priori.

Por fim, vale destacar que o presente estudo niao pretendeu esgotar as
relagdes existentes entre as duas variaveis em questao. Pelo contrario, ele se
propos a aventar pontos de reflexdes acerca da tematica, visando subsidiar a
atuagdo de profissionais no que concerne a praticas e intervengdes em contex-
tos psicoeducativos.
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ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

Aportaciones de la Laudato si’en el contexto de la Agenda 2030

para el desarrollo sostenible

Sitvia ALBAREDA TIANA!

Resumen: El Papa Francisco se ha involucrado en acuerdos internacionales sobre De-
sarrollo Sostenible que se han realizado en 2015 y, como precedente ha publicado la
enciclica social Laudato si”. La enciclica aporta la visiéon del planeta como la casa comun,
un enfoque integral de la ecologia o sostenibilidad, una invitacion al didlogo interreligio-
so en materia de sostenibilidad y una llamada a la conversién ecologica. Cuando el Papa
invita a esta transformacion, esta invitando a un cambio de vision y de conducta. En de-
finitiva, a un cambio de paradigma. Salir de una visién miope y reduccionista, que no es
capaz de analizar las consecuencias de las propias acciones y pasar a una vision global y
planetaria que se refleja en una conducta de respeto, cooperacion, austeridad y cuidado.
Palabras clave: Laudato si’. Cuidado de la casa comun. Ecologfa integral. Didlogo inter-
religioso. Conversién ecologica. Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible.

Contribui¢des da Laudato Si’ no contexto da Agenda 2030 para o desenvolvi-
mento sustentavel

Resumo: O Papa Francisco se envolveu em acordos internacionais sobre desenvolvi-
mento sustentavel, feitos em 2015, e, como precedente, publicou a enciclica social Lau-
dato si’, a qual fornece a visao do planeta como a casa comum, uma abordagem integral
a ecologia ou sustentabilidade, um convite ao dialogo inter-religioso sobre sustentabili-
dade e um apelo a conversio ecolégica. Quando o Papa convida a essa transformacio,
cle esta chamando para uma mudanca de visio e comportamento, ou seja, para uma
mudanca de paradigma. Sair de uma visao miope e reducionista, que nao é capaz de
analisar as consequéncias das préprias agoes, e passar para uma visao global e planetaria,
que se reflete em um comportamento de respeito, cooperag¢ao, austeridade e cuidado.
Palavras-chave: Laudato si’. Cuidar da casa comum. Ecologia integral. Dialogo inter-re-
ligioso. Conversao ecologica. Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.

Laudato Si’ in the Contexts of the 2030 Agenda for the sustainable development

Abstract: Pope Francis has taken part in international agreements on Sustainable De-
velopment which have been signed in 2015 and as a precedent, he published the social
encyclical letter Laudato si’. The encyclical contributes to the vision of the planet as
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the common house, an integral approach of the ecology or sustainability, an invitation
to the interreligious dialog about sustainability and a call to an ecological conversion.
When the Pope invites us to this transformation, he is inviting to a change of vision and
of conduct. Definitively, to a change of paradigm. To go out of a myopic and reduc-
tionist view, unable to analyze the consequences of own actions and move to a global
and planetary vision.

Keywords: Laudato si’. Care for our common home. Overall ecology. Ecological con-
version. Interreligious dialog. The 2030 Agenda for Sustainable Development.

Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el desarrollo
sostenible

En el afio 2015 ha habido documentos y acuerdos histéricos en politicas
de Desarrollo Sostenible, que son sefiales de esperanza para la sostenibilidad, la
justicia y la paz. A finales de septiembre de 2015 (dias 25-27) Naciones Unidas
ha aprobado en Nueva York la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, en
los que se definen los objetivos de Desarrollo Sostenible y el 11 de diciembre
también a través de la Convencién Marco sobre el Cambio Climatico de Nacio-
nes Unidas (COP 21) se firmo, el primer acuerdo internacional para mitigar el
cambio climatico después de veinte anos de negociaciones (NACIONES UNI-
DAS, 2015b, 2015d).

Previamente, el Papa Francisco publicé la enciclica social Laudato si’, en
el que muestra las interconexiones entre la degradacion medioambiental y agota-
miento de recursos naturales, con problemas sociales como el aumento de pobreza
y la exclusion y propone buscar soluciones integrales en donde se consideren las
interacciones entre los sistemas naturales y los sistemas sociales (FRANCISCO,
2015a, 139). Ademas el Papa Francisco ha tenido varios encuentros con politicos
para hablar exclusivamente del imperativo ético de tener un comportamiento sos-
tenible y ha alentado a que se firmen compromisos buscando el bien comun y no
los propios intereses individuales. Estos han sido: con los Alcaldes de las ciudades
mas importantes del mundo: “Esclavitud moderna y cambio climatico, el compro-
miso de las grandes ciudades” (FRANCISCO, 2015b) el 21 de julio de 2015; con
los Ministros de Medio Ambiente de la Uniéon Europea: “Hay que saldar la deuda
ecologica” (FRANCISCO, 2015¢) el 16 de septiembre de 2015; ademas de los
discursos pronunciados en las sedes de Naciones Unidas de Nueva York (FRAN-
CISCO, 2015d) y Nairobi (FRANCISCO, 2015¢).

En la visita a la oficina de las Naciones Unidas de Nairobi del 26/11/2016,
previo a la COP 21, afirmaba:

El Acuerdo de Parfs puede dar una sefal clara en esta direccion,
siempre que, como ya tuve ocasion de decir ante la Asamblea Ge-
neral de la ONU, evitemos «toda tentacion de caer en un nomina-
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lismo declaracionista con efecto tranquilizador en las conciencias.
Debemos cuidar que nuestras instituciones sean realmente efecti-
vas» (ibid.). Por eso, espero que la COP21 lleve a concluir un acuer-
do global y «transformador» basado en los principios de solidari-
dad, justicia, equidad y participacion, y orientando a la consecucion
de tres objetivos, a la vez complejos pero interdependientes: el ali-
vio del impacto del cambio climatico, la lucha contra la pobreza y el
respeto de la dignidad humana (FRANCISCO, 2015e, s/p).

El concepto de desarrollo sostenible publicado en el Informe Brundtland
(1987) supuso un cambio de 6ptica en la visiéon del desarrollo humano. Propo-
ne: “un desarrollo que satisfaga las necesidades de la generacion presente sin
comprometer la capacidad de abastecer las necesidades de las generaciones futu-
ras” (COMISION MUNDIAL DEL MEDIO AMBIENTE Y DEL DESAR-
ROLLO, 1988, p. 67) y lo presenta como solucién a la situacién insostenible:
no podemos seguir consumiendo de forma ilimitada en un planeta con recursos
limitados. Este concepto de desarrollo integral, lleva implicito el valor de la so-
lidaridad y ha sido bastante asumido por la ciudadania en general, aunque no
siempre comprendido en profundidad.

A partir del concepto de desarrollo sostenible definido en el Informe
Brundtland, se abri6 el camino para hacer compatible el progreso y desarrollo
humano, con la conservacion de los recursos naturales. Puede haber desarrollo
econémico y tecnolégico, pero este ha de ser sostenible, que significa que el de-
sarrollo sea posible para todas las personas del planeta, actuales y futuras. No es
desarrollo sostenible, el desarrollo que supone el enriquecimiento de unos a cos-
ta de empobrecer a otros. Este concepto ha permitido establecer alianzas entre
economia y ecologia® y empezar a analizar la realidad global de forma holistica.

En las cumbres de Naciones Unidas, en las que se han aprobado y firmado
declaraciones sobre desarrollo sostenible, en las tltimas décadas?®, se reconoce de
forma cada vez mas explicita las dimensiones social, medioambiental y econémi-
ca del desarrollo sostenible y las interconexiones que hay entre ellas. En la dltima
cumbre celebrada en Nueva York en septiembre de 2015 y en la que particip6 el
Papa Francisco: Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible, se sefiala en el preambulo de la declaracion: “Los Objetivos y las metas
son de caracter integrado e indivisible y conjugan las tres dimensiones del desarrollo
sostenible: econémica, social y ambiental” (NACIONES UNIDAS, 2015b, p. 2).

Estas declaraciones internacionales son un referente para los gobiernos y
para los ciudadanos de a pie, pero lo realmente importante debe ser, como ha
recordado el Papa Francisco en Nueva York, que no se queden en una declaraci-
6n de buenos principios que sirven para tranquilizar la conciencia y pensar que
ya se esta haciendo algo, sino que la contribucién al desarrollo sostenible debe
implicar un cambio en la visiéon del planeta, que moralmente se traduce en un
cambio de actitudes y conducta.
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¢Qué aporta la Laudato si’ en el contexto de los compromisos por el
desarrollo sostenible?

Con fecha de 24/05/2015 el Papa Francisco ha hecho publica su segunda
enciclica que lleva por titulo Laudato si’. Sobre el cuidado de la casa comun y
cualquiera puede pensar que el Papa es realmente pionero y controvertido al
vincular los problemas ecolégicos con la pobreza. En lo que lleva de pontifica-
do, ha denunciado situaciones de injusticia, despierta la anestesiada conciencia
europea que cierra sus fronteras a inmigrantes que huyen del terror y la muerte
y ahora, como si fuera algo novedoso para la maxima representacion del magis-
terio catolico, habla de por qué hay que tener un comportamiento sostenible. La
realidad es que ni es nuevo que los papas hablen de conciencia ecoldgica, ya que
sus predecesores lo habian hecho, ni la situaciéon de insostenibilidad esta desco-
nectada de las grandes alarmas sociales como el hambre, la extrema pobreza, la
explotacion de personas o el terrorismo.

El Papa a través de su carta enciclica, escrita en castellano con el estilo
directo y sencillo que le caracteriza, se dirige a todos los hombres y mujeres,
y no sélo a los catdlicos, y nos invita a reflexionar “sobre el cuidado de la casa
comun”, nuestro planeta Tierra y todos sus habitantes.

Nuestra casa comun, el planeta tierra en donde habitamos toda la familia
humana “gime y siente dolores de parto” (Rm, 8,22). El antiguo paraiso, se ha
transformado en un lugar inhospito para millones de personas que deben des-
plazarse, no solo por el conflicto bélico, sino también por el cambio climatico y
el agotamiento o el deterioro de los recursos naturales basicos como el agua o
el alimento*.

La enciclica Laudato si” en pocos meses ha tenido una repercusion in-
ternacional y sus aportaciones han sido valoradas positivamente por personas
relevantes de ambitos muy variados. El propio Secretario General de Naciones
Unidas Ban Ki-moon reconocié la contribucién de la LS en su llamamiento a
frenar el cambio climatico: “El Papa Francisco y yo estamos de acuerdo en que
el cambio climatico es una cuestiébn moral que requiere acciones urgentes y glo-
bales. Es una cuestién de justicia social, derechos humanos y ética fundamental”
(NACIONES UNIDAS, 2015a, s/p). Se modificaron las fechas de la Cumbre
de Naciones Unidas en Nueva York: Transformar nuestro mundo: la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible, para que el Papa Francisco pudiera asistir
aprovechando el viaje a los Estados Unidos en septiembre de 2015. El director
de Greenpeace internacional Kumi Naidoo alabé su publicacion y encomié su
lectura a los politicos antes de la COP 21 (GREENPEACE, 2015). La activista
antiglobalizacién Naomi Klein, elogi6 la Laudato si” y acepté la invitacion de
ir al Vaticano a pronunciar una conferencia, porque era una oportunidad de
poder agradecerle al Papa personalmente su publicacion. Klein afirmé que esta
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enciclica esta dirigida a todas las personas: “no sélo a los catdlicos sino a todas
las personas del planeta. Puedo decir, como feminista judia no practicante, que
ciertamente ha hablado para mi” (PERFIL, 2015, s/p).

En otros ambitos como en seminatios organizados por algunas religiones
como a islamica para firmar un compromiso de cambio climatico previo a la COP
21, aparece la Laudato si como documento de referencia. También aparece en
foros académicos o en jornadas de reflexion sobre cuestiones socioambientales®.

La enciclica Laudato si’, parece que no ha dejado a nadie indiferente, pero
en el contexto de los dos importantes compromisos vinculados con el desarrollo
sostenible que se han firmado en 2015: Transformar nuestro mundo: la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible y la COP 21, las aportaciones mas significati-
vas seguramente han sido: 1) hablar del planeta como la casa comun y vincularlo
con la responsabilidad de cuidatlo; 2) relacionar de forma clara las tres dimen-
siones del desarrollo sostenible: social, ambiental o ecolégica y econémica, y
mostrando la interconexion entre la degradacion ambiental y la pobreza a través
del concepto de ecologia integral; 3) exponer como la promocion del desarrollo
sostenible, que incluye las acciones para mitigar el cambio climatico puede ser
una ocasion de encuentro y de didlogo interreligioso y por ultimo, pero no por
ello menos importante 4) apelar a las conciencias y proponer como ya habian
hecho sus predecesores: Juan Pablo II y Benedicto XVI, una “conversion eco-
l6gica”. El propésito de esta breve exposicion es mostrar, en qué han consistido
estas aportaciones.

El planeta como la casa comun

Los grandes abusos como la desaparicion de ecosistemas® o las graves
consecuencias del cambio climatico, ya nos estan pasando factura y lentamente
gobiernos de muchas naciones empiezan a tomar medidas para cambiar. Con
frecuencia, las medidas que se toman, para frenar la degradacién ambiental pro-
ceden de una visién interesada: evitar la contaminacion o el deterioro de los
recursos naturales (agua, aire y suelo) porque en definitiva afecta a la salud hu-
mana. El papa Francisco sugiere que el fundamento de la conducta sostenible
surja de contemplar el planeta como creacién y “casa comun” de la gran familia
humana, viviendo una “sublime fraternidad con todo lo creado” (FRANCISCO,
2015a, 221). Este cambio de visiéon supone reconocer el planeta como casa y don
de Dios, depositado a la confianza humana. Por tanto, el mundo material es una
realidad buena que debemos cuidar con responsabilidad y “cada criatura refleja
algo de Dios y tiene un mensaje que ensefiarnos” (FRANCISCO, 2015a, 221).

Analizando el deterioro ambiental se percibe que provoca una crisis com-
pleja y global porque afecta a todo el planeta, con multiples factores o crisis
relacionadas entre si. Se habla por una parte de una crisis energética por el ago-
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tamiento de los recursos fosiles que provoca también situaciones de conflicto
bélico; de una crisis climatica, relacionada con la anterior, generada por la canti-
dad de emisiones de diéxido de carbono y otros gases de efecto invernadero, que
provoca un aumento de la temperatura a escala global y de una crisis alimentaria,
relacionada también con las anteriores.

Parece que tras una década de investigacion, hay consenso cientifico en
afirmar que estamos ante una nueva era denominada: Antropoceno, caracteri-
zada por problemas de degradacion medioambiental de escala planetaria y de
origen humano (DUARTE, 2000). Se habla de un cambio global. Los problemas
de contaminacién atraviesan fronteras y la mayoria de las veces provocan pro-
blemas sociales.

Francisco en la Enciclica analiza la gravedad de los problemas socioam-
bientales, pero lo hace desde esta perspectiva que apela a la conciencia de lo
propio “la casa comun” y que por tanto nos interpela de forma personal. En
lugar de hablar de la Tierra o del planeta, el Papa Francisco hace referencia a
“la casa comun” (FRANCISCO, 2015a, 13, 17-19, 53, 61, 155, 164, 232, 243)
como del espacio que hemos de cuidar y del que formamos parte. El planeta
Tierra, con todos los sistemas que lo componen: geosfera, atmosfera, hidrosfera
y biosfera, no es un escenario, ni un entorno (algo que nos rodea), sino nuestra
propia casa de la cual formamos parte y con la que estamos interpenetrados
(FRANCISCO, 2015a, 139). “Desde mediados del siglo pasado, y superando
muchas dificultades, se ha ido afirmando la tendencia a concebir el planeta como
patria y la humanidad como pueblo que habita una casa de todos” (FRANCIS-
CO, 2015a, 164). Este sentir ya aparece recogido en la Declaracién de Rio sobre
el Medio Ambiente y el Desarrollo de 1992 en la que en el preambulo sostiene:
“Reconociendo la naturaleza integral e interdependiente de la Tierra, nuestro
hogar” (NACIONES UNIDAS, 1992). La Declaracion interreligiosa de Cambio
climatico de 2015, apela a que todos debemos de “Ser responsables de la Tierra,
nuestra casa comun, en nuestras vidas como individuos y en nuestras comuni-
dades” (DECLARACION DE LIDERES RELIGIOSOS Y ESPIRITUALES,
2015), empleando la expresion “casa comun” de la Laudato si’.

En el discurso a los Alcaldes el papa Francisco enfatizaba, como la perso-
na forma parte de la creacion, y el ambiente natural, no es algo ajeno o externo
como si fuera un escenario de actuaciones:

Es decir, cuidar el ambiente significa una actitud de ecologfa hu-
mana. O sea, no podemos decir: la persona esta aqui y el Creato, el
ambiente, esta alli. La ecologia es total, es humana. Eso es lo que
quise expresar en la Enciclica “Laudato Si”: que no se puede sepa-
rar al hombre del resto, hay una relacion de incidencia mutua, sea
del ambiente sobre la persona, sea de la persona en el modo como
trata el ambiente; y también, el efecto de rebote contra el hombre
cuando el ambiente es maltratado” (FRANCISCO, 2015b, s/p).
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Una dificultad que impide la conversion ecoldgica o el comportamiento sos-
tenible, es distanciarse de la naturaleza, como si el ser humano no fuera parte de ella.
En el fondo esta vision “angelical” encierra cierto maniquefsmo, como si la materia
no fuera una realidad buena o un cierto miedo a caer en un biocenttrismo, como
si la persona humana tuviera el mismo valor que cualquier ser vivo. El respeto a la
creacion, a cada ser humano y a toda la naturaleza, se traduce en una fraternidad
universal y en el cuidado y construcciéon de la casa comin (FRANCISCO, 2015d).

Ecologia integral

El Papa muestra como los problemas medioambientales y el calentamien-
to global, afectan y afectaran mas, a los mas pobres y vulnerables. Los problemas
ambientales provocan problemas sociales. El Papa Francisco sugiere dejar la vi-
sién de canuto que parcela la realidad y propone contemplar el planeta de forma
global, advirtiendo las multiples interdependencias que existen entre las perso-
nas entre si y con los sistemas naturales, con la conviccién de que en el mundo
todo esta conectado. A través de la propia enciclica quiere mostrar como to-
das las cuestiones que aborda estan interconectadas (FRANCISCO, 2015a, 16).
Cuando habla de ecologfa, no se refiere a la ciencia que estudia los ecosistemas,
o de forma mas rudimentaria al consumo de productos ecoldgicos, sino que
emplea la expresion ecologia integral, refiriéndose a un desarrollo humano que
integra simultaneamente los aspectos sociales, medioambientales y econémicos
de la sostenibilidad y que tiene repercusiones en la vida cotidiana y en la cultura.

Dado que todo esta intimamente relacionado, y que los problemas ac-
tuales requieren una mirada que tenga en cuenta todos los factores de
la crisis mundial, propongo que nos detengamos ahora a pensar en los
distintos aspectos de una ecologfa integral, que incorpore claramente
las dimensiones humanas y sociales (FRANCISCO, 2015a, 137).

Los problemas medioambientales no son problemas aislados y acotados,
sino interconectados con problemas sociales y econémicos y asi lo muestra tanto
la Enciclica, como los informes de Naciones Unidas en Transformar nuestro
mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible o la declaracién de la COP
20157, En el discurso pronunciado en la Oficina de Naciones Unidas de Nairobi,
el Papa Francisco mostraba las interrelaciones entre las diferentes dimensiones
de la sostenibilidad a propésito del cambio climatico:

El clima es un bien comun, de todos y para todos; [...] el cambio
climéatico es un problema global con graves dimensiones am-
bientales, sociales, econémicas, distributivas y politicas, y plan-
tea uno de los principales desafios actuales para la humanidad
(FRANCISCO, 2015a, 23-25).
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La respuesta “debe incorporar una perspectiva social que tenga en cuenta
los derechos fundamentales de los mas postergados” (FRANCISCO, 2015a, 93).
Ya que “el abuso y la destruccion del ambiente, al mismo tiempo, va acompana-
do por un imparable proceso de exclusiéon” (FRANCISCO, 2015e, s/p)”.

La asimilacion del concepto de sostenibilidad avanza con dificultad. No
siempre son visibles los sintomas de degradacion de los ecosistemas, ni son
cercanos a las personas que estan provocando esa degradacion. Tampoco son
visibles los impactos de nuestras decisiones y acciones cotidianas (personales,
profesionales o politicas) en el medio ambiente, por ejemplo, como contribuyen
a aumentar o mitigar el cambio climatico o en otras poblaciones humanas.

En un mundo globalizado, consumimos productos como ropa o electrodo-
mésticos, desconociendo cémo se han fabricado y qué consecuencias ha tenido
la extraccion de la materia prima. Y puede que el unico criterio para su compra y
uso, sea la relacion entre el precio y las prestaciones que ofrece, sin consideran por
ejemplo que el uso de minerales como el coltan que forma parte de los teléfonos
méviles, ha supuesto en la mayoria de los casos explotacion de personas.

Los graves problemas que padece la humanidad, como el cambio climati-
co, nos hacen constatar que un mismo problema depende de muchas variables
y que el resultado final no es equivalente a la suma de cada uno de sus compo-
nentes “fraccionados”. Los sistemas naturales poseen multiples interrelaciones
e interdependencias, constituyendo una realidad sistémica integrada, mucho mas
rica que la suma de las partes.

Dada la magnitud de los cambios, ya no es posible encontrar una
respuesta especifica e independiente para cada parte del problema.
Es fundamental buscar soluciones integrales que consideren las
interacciones de los sistemas naturales entre si y con los sistemas
sociales. No hay dos crisis separadas, una ambiental y otra social,
sino una sola y compleja crisis socio-ambiental. Las lineas para la
solucion requieren una aproximacion integral para combatir la po-
breza, para devolver la dignidad a los excluidos y simultaneamente
para cuidar la naturaleza (FRANCISCO, 2015a, 139).

Ante una crisis ecoldgica, econdémica y social, las soluciones no pueden
proceder de planteamientos reduccionistas o parciales atendiendo sélo a crite-
rios de caracter cientifico o técnico. Las vias de solucién han de ser capaces de
armonizar simultaneamente la ecologia natural, la ecologia humana y la ecologia
social alcanzando una ecologia integral. No puede haber progreso econémico
a costa de un agotamiento y deterioro de los sistemas naturales porque antes o
después esto pasa factura al propio progreso humano, ni se puede considerar
desarrollo humano el cambio que se produce en las sociedades, cuando unos
mejoran a costa de perjudicar a otros.
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Para potenciar una ecologia integral, que potencie y contemple simulta-
neamente las diferentes dimensiones de la sostenibilidad, se requiere una vision
global, comprender y por tanto hacer visibles las conexiones entre aspectos eco-
logicos, econdmicos y sociales.

Dialogo interreligioso

Para influir en la COP 21 y conseguir el objetivo de reducir al maximo el
consumo de energfas fosiles hasta alcanzar anularlo, representantes de diferen-
tes religiones entregaron a la Secretaria Fjecutiva de la Convencién Marco de
Naciones Unidas sobre Cambio Climatico, Christiana Figueres la Declaracion
Conjunta sobre Cambio Climatico. Esta declaraciéon conjunta esta firmada por
154 lideres religiosos, de diferentes creencias y fue entregada el 21 de octubre
de 2015 en la ONU. Los valores que proclaman como la “justicia climatica”, se
fundamentan en las creencias de las diferentes religiones y han sido capaces de
encontrar convergencias para que la responsabilidad ecoldgica se traduzca en ac-
ciones concretas para un futuro mas sostenible (NACIONES UNIDAS, 2015c).

En el texto de la Declaracion Conjunta de las religiones sobre Cambio Cli-
matico, comienza recordando que todas las religiones del mundo se basan en los
principios de reverencia a la vida y a la creacién. Debido a que la causa del cambio
climatico se debe al comportamiento humano, hay por tanto una responsabilidad
ética de la que depende el futuro de la humanidad. Finaliza con un compromiso
por el cambio en la conducta hacia comportamientos mas sostenibles:

Nos comprometemos a actuar, cambiar nuestros habitos, eleccio-
nes, y la manera de ver el mundo — a aprender y ensefiar a nues-
tras familias, amigos, y fe — a conservar los recursos limitados de
nuestra casa comun, el planeta Tierra, y a conservar las condi-
ciones climaticas de las cuales depende la vida INTERFAITH
DECLARATION ON CLIMATE CHANGE).

Ademas de esta Declaracion Interreligiosa, algunas religiones como la ca-
tolica, budista o islamica, han hecho sus propias declaraciones por separado y
todas ellas precedidas por foros de estudio y conferencias®.

El Papa Francisco, en la Laudato si’, sostiene —como ya lo habfa hecho
Juan Pablo II” que el cuidado de la naturaleza y de las personas, puede ser un
punto de encuentro para el dialogo interreligioso:

La mayor parte de los habitantes del planeta se declaran creyen-
tes, y esto deberfa provocar a las religiones a entrar en un dialogo
entre ellas orientado al cuidado de la naturaleza, a la defensa de
los pobres, a la construccion de redes de respeto y de fraternidad
(FRANCISCO, 2015a, 201).
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Asi mismo alienta a profundizar en las propias creencias religiosas, para
extraer sin miedo, principios éticos que inspiren el cuidado del planeta y cuidarlo
como casa comun de la gran familia humana.

Conversion ecolégica

El Papa analiza la causa de la actual crisis ecoldgica y muestra que es de
tipo antropolégico (Capitulo 111, LS). El ser humano se ha erigido como propie-
tario del planeta (FRANCISCO, 2015a, 106), usando y abusando de los recursos,
sin considerar o sin importarle las consecuencias de su comportamiento domi-
nador. La solucién para salir de la crisis, supone una conversion ecoldgica, un
cambio de vision y de conducta. En definitiva, a un cambio de paradigma. Salir
de una vision miope y reduccionista, que no es capaz de analizar las consecuen-
cias de las propias acciones y pasar a una vision global y planetaria.

“[...] los conocimientos fragmentarios y aislados pueden convertirse en
una forma de ignorancia si se resisten a integrarse en una vision mas amplia de
la realidad” (FRANCISCO, 2015a, 138)

El Papa Francisco en Laudato sf, invita a un cambio de vision del planeta y
de sus habitantes y pasar de ver la realidad que nos rodea como una oportunidad
de uso y abuso, segun los limites del poder tecnolégico o econémico, al cuidado.
El pasar de ser consumidores del planeta a ser cooperadores de la creacion, no es
facil y requiere una conversion ecologica, que es fruto de ver la realidad de otra
manera, mas global y mas interdependiente y adquirir un nuevo estilo de vida,
mas sostenible.

Esta conversién supone diversas actitudes que se conjugan para
movilizar un cuidado generoso y lleno de ternura. En primer lugar
implica gratitud y gratuidad, es decir, un reconocimiento del mun-
do como un don recibido del amor del Padre, que provoca como
consecuencia actitudes gratuitas de renuncia y gestos generosos
aunque nadie los vea o los reconozca (FRANCISCO, 2015a, 220).

En definitiva esta nueva vision y este comportamiento, es un cambio de
paradigma y esto supone una “conversion ecoldgica”. En la LS el papa Francis-
co emplea esta expresion en todo un apartado del dltimo capitulo (LS, 216-221)
pero anteriormente ya lo habfan empleado sus predecesores san Juan Pablo 11
(1987, 1995, 1998) y Benedicto XVI (2009).

El Papa Francisco, recogiendo la expresiéon empleada por Juan Pablo 11
y Benedicto XVI, propone a toda la humanidad -pero especialmente se dirige
a los catdlicos- que nos transformemos, que dejemos de tener un comporta-
miento individualista y consumista y pasemos a ser solidarios y austeros lo cual
supone una verdadera conversion, una conversion ecoldgica. Al inicio de la carta
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enciclica Laudato si” expone su llamada como un desafio urgente para proteger
nuestra casa comun en la que nadie, esté excluido. La solucién a los problemas
ambientales (cambio climatico, disminucién de la biodiversidad y agotamiento
de recursos) y a los problemas sociales (pobreza, exclusion de personas que no
producen econémicamente y explotacion de personas) no procede unicamente
de conocimientos cientificos o medios técnicos, sino que deben ser soluciones
éticas. Pero, ¢cuales son los condicionamientos mentales y sociales que impiden
proteger la casa comuin y considerar a toda la humanidad como parte de la mis-
ma familia humana y por tanto con la misma dignidad? El Papa sale al paso de
cuales pueden ser estas dificultades que impiden la busqueda de un desarrollo
sostenible e integral:

Las actitudes que obstruyen los caminos de solucién, aun entre los
creyentes, van de la negacion del problema a la indiferencia, la resig-
nacién comoda o la confianza ciega en las soluciones técnicas. Nece-
sitamos una solidaridad universal nueva (FRANCISCO, 2015a, 14).

Muchas personas desconocen la gravedad de los problemas, o nos sa-
ben las consecuencias que pueden tener. Por ejemplo desconocen qué relacion
hay entre la disminucién de la biodiversidad o el calentamiento global, con el
aumento de pobreza y enfermedades. Otros califican de “alarmistas” o “poli-
tizados” los datos que oyen y no se detienen a estudiar cual es su fundamento
cientifico. Otros no son capaces de renunciar a su ritmo de consumo o estilo
de vida, sin plantearse de déonde proceden y a dénde van los objetos de uso
cotidiano: alimentos, vestido, combustibles, mobiliario, electrodomésticos o
dispositivos digitales.

La alternativa para que haya desarrollo humano, sin un abuso de los recur-
sos naturales ni de las personas, o en el extremo opuesto, considerar la naturaleza
como una realidad intocable, es aliarse con el medio ambiente; ser cooperadores
o colaboradores de la creacion. La alternativa ética consiste en considerar el
planeta como la casa comun, de la que todos formamos parte'’. Pero para este
cambio de paradigma, se requiere un cambio de visién y un cambio en los estilos
de vida. A este respecto comenta el Papa:

Al mismo tiempo, si se quiere conseguir cambios profundos, hay
que tener presente que los paradigmas de pensamiento realmente
influyen en los comportamientos. La educacion sera ineficaz y
sus esfuerzos seran estériles si no procura también difundir un
nuevo paradigma acerca del ser humano, la vida, la sociedad y
la relacién con la naturaleza. De otro modo, seguird avanzan-
do el paradigma consumista que se transmite por los medios de
comunicacién y a través de los eficaces engranajes del mercado
(FRANCISCO, 2015a, 215).
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Para poder difundir este nuevo paradigma que supone un estilo de vida
de austeridad responsable para el cuidado de la fragilidad de los pobres y del
ambiente (FRANCISCO, 2015a, 214), el Papa invita a especificamente a los cris-
tianos a trabajar las motivaciones que surgen de la espiritualidad “para alimentar
una pasion por el cuidado del mundo” (FRANCISCO, 2015a, 2106).

En el discurso del Papa Francisco, pronunciado en Nairobi pocos dias
antes de la cumbre de Cambio Climatico de Paris, COP 21, Francisco expresa
el deseo de llegar a un acuerdo global “transformador” y para ello propone
cuatro principios (solidaridad, justicia, equidad y participacion) y tres objetivos
interdependientes'" “el alivio del impacto del cambio climatico, la lucha contra la
pobreza y el respeto de la dignidad humana” (FRANCISCO, 2015¢).

Estos tres grandes objetivos no dependen sélo de las decisiones politicas,
sino que todos podemos contribuir en mayor o menor medida. Una barrera a
la conversion ecoldgica es pensar que las propias acciones no repercuten en los
demas. El Papa Francisco invita a desarrollar habitos de cuidar el planeta como
un ejercicio que nos lleve a autotrascendernos, saliendo de nuestra propia “bur-
buja”, para darse a los demas.

La actitud basica de autotrascenderse, rompiendo la conciencia
aislada y la autorreferencialidad, es la raiz que hace posible todo
cuidado de los demas y del medio ambiente, y que hace brotar la
reaccion moral de considerar el impacto que provoca cada accién y
cada decision personal fuera de uno mismo. Cuando somos capa-
ces de superar el individualismo, realmente se puede desarrollar un
estilo de vida alternativo y se vuelve posible un cambio importante
en la sociedad (FRANCISCO, 2015a, 208)

LLa conversion ecolégica supone contemplar el planeta con nuevos ojos,
con una nueva mirada mas agradecida y mas humilde que nos lleve a sentirnos
mas interdependientes. Esta mirada no es infantil, sino profunda y madura por-
que advierte la realidad de forma global con sus multiples interconexiones y
conduce a un comportamiento mas cuidadoso, mas austero y mas solidario.

A modo de conclusioén

El Papa Francisco se ha involucrado en acuerdos internacionales sobre De-
sarrollo Sostenible que se han realizado en 2015 y lo sigue haciendo a través de
discursos y twitters. Como precedente a la Agenda 2030 para el Desarrollo Soste-
nible ha publicado la enciclica social LLaudato si” y su contenido aun en continuidad
con las enseflanzas sociales de la Iglesia en ética ambiental y en la promociéon de
un desarrollo humano integral, presentan a mi juicio, aportaciones novedosas en
la forma de exponerlo. La enciclica Laudato si’” ha tenido un eco y un reconoci-
miento internacional y es dificil cuantificar en qué medida ha influido en los com-
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promisos y declaraciones sobre desarrollo sostenible que han tenido lugar durante
el 2015. Segun los puntos anteriormente expuestos, en la LLaudato si” enmarca la
responsabilidad ética del desarrollo sostenible bajo la perspectiva de cuidar de la
casa comun. El Papa muestra de forma clara las interconexiones entre los aspectos
ambientales, sociales y econémicos de la sostenibilidad y aporta el concepto de
ecologfa o sostenibilidad integral. Este aspecto de presentar una vision integral de
la sostenibilidad, no es nuevo en los documentos de Naciones Unidas, pero si lo es
en las ensefianzas sociales de la Iglesia. Aunque en anteriores documentos estaba
implicito, no se habfa explicitado. En cuanto a la tercera aportacioén de aprovechar
la promocién del desarrollo sostenible como una ocasion de encuentro y didlogo
interreligioso, desde hace afos se han firmado declaraciones religiosas o interreli-
giosas de conservacion de la naturaleza o de frenar el cambio climatico, pero este
afio con motivo de la COP 21 han tenido un mayor alcance. I.a conversion eco-
légica a la que invita el Papa Francisco, esta precedida por la que ya habian hecho
san Juan Pablo II y Benedicto XVI. Seguramente en la Laudato si” hay una llamada
particular a los cristianos que creen que no pueden hacer nada para resolver los
problemas ambientales o que se burlan de ellos y no se deciden a cambiar de habi-
tos, mostrandoles que cuidar de la creacion y de las personas, es parte esencial de
una existencia cristiana virtuosa (FRANCISCO, 2015a, 217).
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Notas

1 Doctorado en Teologia Universidad de Navarra (2010). Licenciatura en Teologia Moral Uni-
versidad de Navarra (2005). Profesora Adjunta de Universidad de la Facultad de Educacion
de la UIC desde 2012. Su formacién en Educaciéon para el Desarrollo Sostenible (EDS) se ha
desarrollado principalmente en Espafia durante 22 afios en la Ensefianza Obligatoria (EO) y 12
afios en la Enseflanza Superior (ES) en el ambito de Didactica de las Ciencias Experimentales.
E-mail: salbareda@uic.es

2 En las ultimas décadas han aparecido como la economia ecoldgica que busca equivalencias
entre la ecologfa (servicios que prestan los ecosistemas o la degradacién ambiental) y la econo-
mia, trasformando en valor monetario los datos ecolégicos. Esta traduccion de lenguajes (de la
economia a la ecologfa) facilita visibilizar las deudas ecologicas que se estan ocasionando.

3 Declaracion de Rio sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo 1992 y Conferencia de Naciones
Unidas sobre el Desarrollo Sostenible 2012 (también conocida como Rio +20).

4 Segun el Informe del Panel Intergubenamental de Expertos sobre Cambio Climatico (IPCC,
2014), se prevee que durante el siglo XXI, el calentamiento global provocara el desplazamiento
de la poblacién en paises en vias de desarrollo.

5 En el apartado documentos del Observatorio de sostenibilidad y religiones, se pueden con-
sultar las declaraciones de las diferentes religiones o interreligiosas para la conservacion de
la naturaleza y frenar el cambio climatico, asi como los sitios web de caracter académico que
estudian las contribuciones de las religiones al desarrollo sostenible: http://www.sustainabili-
tyandreligions.otrg/documents/.
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6 Sobre los servicios que prestan los ecosistemas y la gravedad de su detetioro, Cft. Reid ez a/. (2005).
7 Previo a la cumbre de cambio climatico celebrada en Paris COP 2015, ha surgido el movimien-
to social de Justicia climatica, en el que se reflexiona sobre la injusticia de que la contaminaci-
6n atmosférica producida por los paises desarrollados (gases efecto invernadero que producen
el calentamiento global), repercute negativamente produciendo mas desajustes meteorolégicos
(huracanes y sequias) en los pafses en vias de desarrollo. Este movimiento también reclama que
no sean iguales las tasas de emisiones de gases efecto invernadero, las de los paises industrializa-
dos como las de los paises pobres.

8 En la web http://www.sustainabilityandreligions.org/documents/, se pueden encontrar las
Declaraciones de todas las religiones, asi como foros y webs en los que se trabajan las interrela-
ciones entre religiones y desarrollo sostenible.

9 Los dos pontifices anteriores Juan Pablo IT y Benedicto XVI han firmado declaraciones ecu-
ménicas de ética ambiental, con el patriarca ortodoxo Bartolomé I, como también lo ha hecho el
papa Francisco. En el mensaje de la paz de 1990 Paz con Dios creador, paz con toda la creacion,
Juan Pablo II (1990) afirmaba: “Incluso los hombres y las mujeres que no tienen particulares
convicciones religiosas, por el sentido de sus propias responsabilidades ante el bien comun,
reconocen su deber de contribuir al saneamiento del ambiente. Con mayor razén aun, los que
creen en Dios creador, y, por tanto, estin convencidos de que en el mundo existe un orden
bien definido y orientado a un fin, deben sentirse llamados a interesarse por este problema. Los
cristianos, en particular, descubren que su cometido dentro de la creacion, asi como sus deberes
con la naturaleza y el Creador forman parte de su fe. Ellos, por tanto, son conscientes del amplio
campo de cooperacién ecuménica e interreligiosa que se abre a sus ojos”.

10 Cfr. Albareda (2015, p. 148) y paginas siguientes en donde se desarrollan ejemplos que rela-
cionan las decisiones particulares con la responsabilidad social y medioambiental.

11 Estos principios son los mismos que el Papa Francisco sugiri6 a los ministros de medio am-
biente de la Unién Europea, el 16 de septiembre de 2015.
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ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

Dos navios negreiros para a sala de aula em escolas religiosas:

candomblé, uma religiao de festa, culto e resisténcia

DiEGO ANDRADE DE JEsus LELIS'

Resumo: A religido é parte constituinte do arcabougo social, cultural e espiritual de um
povo. Cada nacio, a partir de suas necessidades e crengas, desenvolve um modo de se
comunicar com suas divindades e, como valor, carrega consigo essa identidade religiosa.
Assim, ndo foi diferente com os seres humanos que, escravizados no continente aftica-
no, foram trazidos, forcadamente, para terras brasileiras. Contudo, em um pafs marcado
pelo cristianismo, a manutengao de outra cultura religiosa ndo ocorreu com tanta tran-
quilidade ao longo da histéria. Se religides africanas e de matriz afro-brasileira foram
deixadas sempre a margem, pouco a pouco elas vém, com muito esforco, ganhando
espaco no meio académico e escolar. Por isso, tem-se como objetivo para este trabalho
apresentar, ainda que de forma panoramica, os caminhos percorridos pela cultura e
religides, em especial o candomblé, desde os navios negreiros até as escolas, bem como
promover a reflexdo sobre a sua inser¢ao como meio de formagio da pessoa humana.
Para alcancar tais objetivos, foi realizada uma revisdo bibliografica em livros e artigos
disponiveis em meios eletronicos e em acervo pessoal referente as tematicas que tratam
sobre as religides de matrizes africana, sua historia, concepg¢ao teoldgica, organizagao ri-
tual e inser¢do nos programas de ensino da Educagdo Basica no Brasil. Assim, por meio
da andlise de varios autores, como Edgar Morin, Miguel Arroyo, Oder J. dos Santos,
Milton Santos e Mauro Meirelles, discute-se sobre a necessidade de a escola estar cada
vez mais atenta em responder a parcimonia do ser humano diante da realidade daqueles
que saem das margens sociais e comegam a reivindicar o seu lugar de direito na historia.
Palavras-chave: Religioes africanas. Ensino. Candomblé.

Of slave ships for classroom in religious schools: candomblé a party religion,
cult and resistance religion

Abstract: Religion is a constituent part of the social, cultural and spiritual framework
of a people. Each nation, from its needs and beliefs, develops a way of communica-
ting with its deities and, as a value, carries with it this religious identity. Thus, it was no
different with the human beings who, enslaved on the African continent, were forcibly
brought to Brazilian lands. However, in a country marked by Christianity, the mainte-
nance of another religious culture has not occurred so smoothly throughout history. If
African and Afro-Brazilian religions have always been left on the sidelines, little by little
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they come, with much effort, gaining ground in the academic and school environment.
For this reason, our objective is to present, albeit in a panoramic way, the paths taken
by culture and religions, especially Candomblé, from the slave ships to the schools, as
well as to promote the reflection on their insertion as a means. of formation of the
human person. To achieve these goals, a literature review was conducted on books and
articles available in electronic media and in personal collections related to the themes
that deal with the religions of African mothers, their history, theological conception,
ritual organization and insertion in the teaching programs of Basic Education in Bra-
zil. Thus, through the analysis of several authors, among them Edgar Morin, Miguel
Arroyo, Oder J. dos Santos, Milton Santos and Mauro Meirelles, we discuss the need
to attend the school to be increasingly attentive to respond to the thrift of the human
being. against the reality of those who leave the social margins and begin to claim their
rightful place in history.

Keywords: African religions. Teaching. Candomblé.

De los barcos negreros para las clases en escuelas religiosas: candomblé una reli-
gion de fiesta, culto y resistencia

Resumen: La religion es una parte constitutiva del marco social, cultural y espiritual de
un pueblo. Cada nacion, a partir de sus necesidades y creencias, desarrolla una manera de
comunicarse con sus deidades y, como valor, lleva consigo esa identidad religiosa. No fue
diferente con los humanos que, esclavizados en el continente africano, fueron llevados a
la fuerza a tierras brasilefias. Sin embargo, en un pafs marcado por el cristianismo, el man-
tenimiento de otra cultura religiosa no se ha producido tan pacificamente a lo largo de la
historia. Si las religiones africanas y afro-brasileflas siempre han sido marginadas, poco a
poco van llegando, con gran esfuerzo, ganando espacio en el entorno académico y escolat.
Por lo tanto, nuestro objetivo es presentar, aunque de forma panoramica, los caminos
realizados por la cultura y las religiones, especialmente el Candomblé, desde los barcos de
esclavos a las escuelas, asi como promover la reflexion sobre su insercion como un medio
para la formacion de la persona humana. Para alcanzar estos objetivos, se realiz6 una re-
vision bibliografica en libros y articulos disponibles en medios electrénicos y en coleccién
personal relacionada con los temas que tratan las matrices africanas, su historia, concep-
cién teoldgica, organizacion ritual e insercidén en los programas de educacién basica en
Brasil. Asi, a través del analisis de varios autores, entre ellos Edgar Morin, Miguel Arroyo,
Oder J. dos Santos, Milton Santos y Mauro Meirelles, discutimos la necesidad de asistir a
la escuela para estar cada vez mas atentos a la hora de responder a la parsimonia del ser
humano frente a la realidad de quienes abandonan los margenes sociales y comienzan a
reclamar el lugar que les corresponde en la historia.

Palabras-clave: Religiones africanas. Ensefianza. Candomblé.

Introdugao

O homem, diante de suas limitacOes fisicas e espirituais, engendra no
mundo a religidao como discurso de garantia de respostas que a limitada natureza
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humana nao consegue explicar. Contudo, ainda sem conseguir facilmente essas
explicagoes, faz parte da sua estrutura de pensamento humano buscar respostas
para os questionamentos que estio em seu interior.

As religides nascem com uma de suas perspectivas: adequar o ser humano
no mundo. Ao longo da historia da humanidade, elas, na maioria das vezes, de-
ram sentido a vida simbdlica do homem, ajudando-o a enfrentar os desafios da
existéncia e orientando o seu modo de vida. Assim, pode-se dizer que as religides
foram e continuam sendo, de algum modo, fundamentais para a estruturagao
cultural, ética e moral das sociedades. Como afirma Meirelles (2012, p. 147):

Fonte de valores e de certa moralidade a ela correlata, a religido, é
antes de mais nada e anterior aquilo que na atualidade entendemos
como ciéncia, uma forma de explicar e ordenar o mundo. Disto
decorre que, esta, antecede a realidade social em si e 0 modo como
a percebemos e ordenamos. E, neste sentido, ao separar as coisas
do homem (o profano) das coisas de deus (o sagrado) — a religiao —
inaugura o principio dialético mais elementar, que, enquanto prin-
cipio moral, servird como um modus operandi a ser seguido pela
sociedade. Desse modus operandi, derivard um modus operatum,
este, manifesto na propria praxis humana de ser e estar no mundo
e no modo como, ele 0 homem, se relaciona com este.

Quando se afirma que a religiao é parte fundamental da estrutura cultural
de um povo, entende-se também que, sem ela, esse povo fica desfalcado de uma
parte importante de si. Nesse contexto, serao abordados, de maneira breve, neste
trabalho, alguns desafios e caracteristicas das religides afrodescendentes no Bra-
sil, em particular do candomblé, em vista das situagdes pelas quais ele chegou ao
campo religioso brasileiro e se desenvolveu nele.

Nesse interim, propoe-se elencar a importancia de, dentro do contexto
escolar, abordar a histéria e o valor antropoldgico das religides, em especial do
candomblé, na constituicao da cultura e identidade dos africanos que foram es-
cravizados e trazidos para o Brasil.

Uma religido existente e resistente desde o fundo dos navios negreiros,
passando pelas escuras e doloridas senzalas até as periferias do pafs “livre”, rom-
pendo, com lutas, sangue, suor, culto e musica, o preconceito de um povo “bran-
co” incapaz de partilhar a vida e celebrar a existéncia com aqueles que pensam e
cultuam de forma diferente.

Sao, pois, mais de 300 anos de resisténcia e busca de respeito. Assim, a esco-
la, como organismo promotor da constru¢ao do conhecimento, deve estar atenta
as necessidades de auxiliar a sociedade a criar a cultura do respeito e valorizar o
diferente. Nesse sentido, pode-se visualizar caminhos de mudanca dessa realidade.
Ainda quem em turvos horizontes, despontam ag¢oes que asseguram e legitimam a
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necessidade de trazer esse assunto para o ambiente escolar, nos diversos compo-
nentes curriculares, podendo ser trabalhado inter e transdisciplinarmente.

Com a Lei n° 10.639, foi incluida no curriculo da Educacao Basica do Bra-
sil a obrigatoriedade de serem trabalhadas nas disciplinas, ainda que de maneira
transversal, questoes referentes a historia do continente africano, de suas religi-
oes e, consequentemente, das religides que nasceram ou foram recriados pelos
seres humanos escravizados em terras brasileiras.

Materiais e métodos

Foi realizada uma revisao bibliografica por meio de consultas a livros, arti-
gos e periddicos disponiveis em meios eletronicos e em acervos publicos referente
as tematicas que tratam sobre as religies de matriz africana, sua histéria, mitolo-
gia, concepcao teoldgica, organizacao ritual e inser¢do nos programas de ensino
da Educacao Basica no Brasil. Assim, mediante a analise de varios autores, como
Edgar Morin, Miguel Arroyo, Oder José dos Santos, Milton Santos, José Carlos
Gomes dos Anjos, Neusa Maria Mendes de Gusmao e Mauro Meirelles, foi possi-
vel analisar o posicionamento deles no tocante a histéria do candomblé no Brasil,
sua rejeicao em uma sociedade marcada pelo preconceito a cultura advinda dos
seres humanos escravizados, bem como a influéncia desse preconceito no ambito
escolar e os possiveis caminhos para serem trilhados pela escola em vista de auxi-
liar a sociedade a conhecer e a respeitar o culto religioso de tais povos.

As religides de matrizes afro no Brasil

Estudar as religides de matriz africana no Brasil é permear arduos e clan-
destinos caminhos da resisténcia negra e afrodescendente em um pais com for-
tes vertentes racistas e preconceituosas. Voltar o olhar para religides que estejam
fora do ambiente cristdo é no minimo um desafio e uma batalha para romper
os esquemas de segregacao racial e religiosa, tendo em vista que a presenca e a
manutencao dessas religides sofreram e ainda sofrem grandes perseguicoes por
estarem inseridas em uma sociedade com forte imposicao cristd. Nesse senti-
do, busca-se visualizar os caminhos de persisténcia dos povos afrodescendentes
para manter vivas as bases religiosas dos seus antepassados africanos e, assim,
reafirmar a sua identidade no atual contexto social/religioso.

Ao voltar o olhar para as religides de matriz africana, agora denominadas
de afro-brasileiras, depara-se com varios questionamentos acerca de suas ori-
gens, ritos, costumes e cotidiano religioso, isso porque a historia dessas religioes
tem sido feita quase que anonimamente ou ainda sem muitos registros docu-
mentais, justamente pot, em sua maioria, fundamentar a sua tradi¢ao na oralida-
de do povo, como ¢ o caso do candomblé — objeto deste estudo.
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Tem-se, pois, uma religiao vivida na clandestinidade, desde a sua chegada
aqui nessa terra escravagista, sendo celebrada nos porées dos navios negreiros,
mais conhecidos como tumbeiros, visto a realidade de tantas mortes pelas
condi¢Oes desumanas e depois mantendo-se viva, ainda que miscigenada e
sincretizada, nas senzalas, nas periferias e nas favelas do incompreensivo e
cruel Brasil.

No culto, havia a possibilidade de os negros

[...] se estruturar [em] e se organizar[em] clandestinamente em to-
dos os sentidos: a resisténcia artistica na musica, danga, artes plds-
ticas, organizac¢ao social nos valores de solidariedade africana e do
sistema de parentesco extenso (MUNANGA, 2013, p. 11).

Em meio a clandestinidade, a resisténcia de um povo e ao desejo de man-
ter viva, mesmo que em terras distantes, a religido do seu lugar sagrado, os seres
humanos escravizados no continente africano e trazidos para o Brasil buscaram
no sincretismo um meio de cultuar suas divindades.

Sob o “verniz catdlico” que satisfazia o desejo da Igreja Catdlica Roma-
na da época e os seus senhores, os negros faziam suas festas e batuques, cul-
tuando os seus orixas sob a imagem de santos da Igreja Catdlica, vindo, pos-
teriormente, a formar religides de matriz africana em terras brasileiras, como
¢ o exemplo da umbanda.

Como reflexo de um processo de marginalizagao e discriminagao reservada
aos negros, herang¢a do processo desumano de escravizagao e depois de falsa aboli-
¢a0, as manifestagoes religiosas desse povo, por terem caracteristicas magicas, culto
aos espiritos e alguns sacrificios de animais, acabaram sendo estereotipadas como
religides demonfacas. Além do mais, o que gerava ainda uma maior discriminagao
tinha como ponto central a questao de que os povos africanos eram inferiores e
que deveriam se submeter as nogoes religiosas de uma cultura supetrior.

Os cultos de matriz africana possuem sua centralidade na sabedoria dos
ancestrais, por isso a evocagao destes para que, de maneira espiritual, os iniciados
possam receber os seus conselhos. Todas essas a¢oes do culto sao mantidas por
via de tradigdo oral. Nelas estdo presentes a sabedoria do passado, o sagrado do
momento presente ¢ o postulado e ben¢ao do futuro. Em seus ritos e cerimonias,
além da evocagao dos ancestrais, a presenca feminina predomina sobre a masculi-
na, visto que ela é vista como a portadora da vida, refor¢ando, assim, o matriarca-
lismo da religido.

Contudo, se, de um lado da historia, tem-se a demonizacio dos cultos afros
— ¢, aqui, deter-se-4 especificamente no candomblé —, do outro percebe-se o cami-
nho trilhado para a revisao de conceitos sociais e religiosos no sentido de, desde o
ambiente escolar, promover a igualdade entre a erroneamente denominada religiao
dos “negros” e a religido dos “brancos”, entre a religidao “inferior” e a “superior”.
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Além das caracteristicas citadas, soma-se a questao da reveréncia as for¢as da natu-
reza, que sao constituintes das religides animistas, forga motora de muitas religides
pagas na Antiguidade, que outrora foram combatidas pelo cristianismo.

Dos terreiros as salas de aula

Em meados dos anos 1990, a Constituicao Brasileira de 1988 assegurava
ao cidaddo o direito de professar livremente o seu credo. Contudo, no ambito
educacional, apregoava que o ensino religioso integraria a Base Nacional Co-
mum, das matrizes curriculares, do Ensino Fundamental, das escolas publicas do
pais; porém, seria oferecido de modo facultativo, como segue:

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formacao basica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1°
O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental
(BRASIL, 1988, p. 124).

Seguindo os parametros legais de regulamentagao da educagao brasileira,
pela Lei n® 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Brasileira (LDB), o Ensino Religioso recebeu novos direcionamentos, retirando
a carater proselitista e catequética da disciplina; com isso, outras religides para
além do catolicismo ganham espago nesse cenario.

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte inte-
grante da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, asse-
gurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para
a definicao dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacao e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagoes religiosas, para a defini¢io dos contetddos
do ensino religioso. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, a lei rege que devem ser consideradas e inseridas, no Ensino
Religioso, todas as religides presentes na ampla cultura religiosa brasileira. Com
o advento dessa regulamentacio, surge a necessidade de pensar, desenvolver e
implementar a¢oes no curriculo e na escola que proporcionem a aplicabilidade
da proposta no tocante ao ensino e aprendizagem de conteidos que abordem
as relagoes étnico-raciais presentes na cultura do pais e, consequentemente, no
campo religioso. Segundo Santos (2004, p. 24), faz-se necessario:
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Uma pedagogia que terd como referéncia basica um novo tipo de
relacionamento social. Para isso, a sala de aula deve ser integrada, é
preciso que haja interacao de todos, ou seja, teias de solidariedade
devem ser tecidas entre todos aqueles que dela participam. O im-
portante ¢ que haja relacionamento reciproco, que as praticas co-
letivas se voltem para formar um organismo unico. Nela cada um
deve ser aceito e reconhecido o direito de expressar o seu ponto de
vista. Na verdade, o que pretendemos ¢é que o processo de trabalho
pedagogico seja subordinado ao controle do coletivo.

Como se ve, transformar as agoes significa mais que a simples insercao de
conteudos programaticos. Na realidade, representa uma ruptura com o modelo
proselitista de Ensino Religioso, exigindo, assim, a compreensao e a inser¢ao de
novos conceitos educacionais, religiosos e antropoldgicos no cenario escolar. O
conhecimento e o reconhecimento da cultura, historia e religiosidade afro-brasi-
leira sao a porta de acesso para um novo modo de ver e ensinar.

Nesse cenario de avangos da reflexdao sobre as diretrizes do curriculo, pra-
tica docente e da escola enquanto formadora da pessoa humana, em 2003 o En-
sino Religioso voltou a ser debatido. Com a Lei n° 10.639/03, foram inseridos,
em todas as disciplinas da Educag¢ao Basica, nos estabelecimentos publicos e pri-
vados de ensino, espagos de estudo e discussao da historia, cultura e religiosidade
afrodescendente (BRASIL, 2003); com isso, mais uma vez surgiu a necessidade
de repensar o Ensino Religioso. Nesse sentido, é possivel considerar com base
em Silva (2007, p. 50):

A lei n° 10.639/2003 ¢, sem divida, uma prética pablica de in-
clusdo e acdo afirmativa e, a0 mesmo tempo, resultado de um
intenso movimento de luta antirracista no Brasil, destacando-se
por sua capacidade multiplicadora, na medida em que pode ge-
rar uma série de iniciativas voltadas para a valorizacdo da cultura
afro-brasileira, bem como servindo de estimulo a reconstrucio
da identidade afro descendente.

Ainda que pelos caminhos da legislacao, ¢ valido ressaltar a importancia
dos espagos criados para o estudo das origens e das na¢ées que estruturam a for-
magao dos povos africanos. Certamente, serdo espagos propicios para oferecer
aos educandos experiéncias sobre a cultura e a religiosidade de matriz africana.
Conforme Souza e Croso (2007, p.21),

Com a lei a escola aparece como locus privilegiado para agenciar
alteracOes nessa realidade, e ¢ dela a empreitada de acolher, co-
nhecer e valorizar vinculos histéricos e culturais, refazendo reper-
torios cristalizados em seus curriculos e projetos pedagdgicos e
nas relacoes estabelecidas no ambiente escolar, promovendo uma
educacio de qualidade para todas as pessoas.
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Dada a importancia do espago escolar na construgao de cidadaos capazes
de renovar a sociedade e seu pensamento, faz-se extremamente necessaria uma
reforma epistemologica com o modelo cultural, religioso e de ensino eurocén-
trico. F preciso repensar a perspectiva educacional de maneira mais profunda,
tendo em vista que se esta tratando da inser¢ao no ambiente escolar de praticas e
tematicas que tocam diretamente a vida e o cotidiano de muitos alunos presentes
naquela sala de aula e que estdo, muitas vezes, cansados de ver seus saberes e sua
religiosidade desprezados.

Quando se refere a uma mudanga paradigmatica e epistemologica do
modo de pensar e agir no mundo, deve-se levar em consideracio as bases oriun-
das da cultura e dos saberes populares (ARROYO, 2017). Contudo, para que
isso se efetive dentro do contexto escolar e sobretudo nas escolas religiosas, é
necessario que, diante desses outros sujeitos que adentram esse ambiente, com
outros olhares, historias e saberes, sejam pensadas outras pedagogias, nao para
eles, e sim a partir deles.

Para romper com a hegemonia de saberes alicercados nas ideias eurocén-
tricas dominantes, é preciso transformar a escola em um lugar efetivamente plu-
ral, com curriculos plurais, disposta a incorporar os saberes plurais da sociedade
brasileira marcada por tanta diversidade. E preciso perceber que, como afirma
Morin (2007, p. 38),

Unidades complexas, como o ser humano ou a sociedade, sao mul-
tidimensionais: dessa forma, o ser humano ¢ a0 mesmo tempo bio-
légico, psiquico, social, afetivo e racional. A sociedade comporta as
dimensdes historica, economica, sociologica, religiosa...

Nesse interim, sao necessarias novas pedagogias que estejam pautadas na
formacao do ser humano como alguém individual e social. Ressalta-se que ele
¢ um ser de relagoes, e sua vida ndo se da apenas por fatores genéticos, mas se
realiza a cada ato de relagdo com o outro enquanto espécie humana.

A complexidade humana néo poderia ser compreendida dissociada
dos elementos que a constituem: todo desenvolvimento verdadei-
ramente humano significa o desenvolvimento conjunto das auto-
nomias individuais, das participa¢des comunitarias e do sentimen-
to de pertencer a espécie humana (MORIN, 2007, p. 55)

Sob essa égide, as escolas, sobretudo as catdlicas, devem fomentar uma edu-
cagdo pautada na valorizacdo da individualidade da pessoa humana que carrega
consigo uma histéria tnica e intransferivel, mas também uma histéria genética, so-
cial, cultural e que, de igual maneira, ¢ contributiva para a constituicao da identida-
de planetaria da raca humana. Tem-se em vista que ¢ a partir da vivéncia comuni-
taria que o ser humano estabelece o seu processo de construcao, por isso depende
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do “outro”, dos confrontos e da ajuda de “outros” que se assemelham enquanto
humanidade e interferem simultaneamente em sua existéncia. E preciso educar em
prol da valorizagao da condi¢do humana. Como afirma Morin (2007, p.47),

A educagio do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, cen-
trado na condi¢io humana. Estamos na era planetaria; uma aventura
comum conduz os seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes
devem reconhecer-se em sua humanidade comum e a0 mesmo tempo
reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que ¢ humano.

E perceptivel que muitos sio os desafios a serem enfrentados para que as
culturas afro-brasileira e africana saiam dos terreiros e cheguem formalmente, por
meio da escola, a sociedade. Como as escolas confessionais desenvolverao tais te-
maticas tendo em vista a diferenga de credo? Nao ha respostas prontas nem uma
receita a ser seguida. Antes, o que deve haver é a consciéncia da formagao em prol
da humanidade. O olhar atento a complexidade da raga humana. Se, por um lado,
¢ desafio, por outro é possibilidade. Acolher o diferente, proteger o indefeso, pro-
mover a justica e a paz. Esses sao valores planetarios e cabem em qualquer religiao.

As escolas necessitam dedicar-se a uma educac¢ao que seja promotora do
entendimento da uma ética que assegure o nascimento de uma humanidade que
tenha como fundamento basilar a compreensao de si e do outro em suas dimen-
soes e totalidade, que esteja apta a escuta e ao respeito das vozes minoritarias e
marginalizadas. Eis os desafios, eis as possibilidades. Uma coisa a historia tem
mostrado. Se os desafios sdo inimeros, a for¢a desse povo, que traz no canto, na
fé e na vida a resisténcia, sera capaz de vencer os preconceitos e os obstaculos
na luta por direito, reconhecimento e igualdade.

Consideragoes finais

Diante do exposto, pode-se perceber o dificil processo pelo qual passou
e ainda passa as religides de matriz africana no Brasil. Os resquicios de uma so-
ciedade escravagista e intolerante ainda continuam a rotular como de segunda
classe ou inferior a tudo aquilo que ¢ produzido pelos povos africanos feitos
escravos no Brasil ou se diz da origem desses povos.

O preconceito ainda continua a combater a heranca africana presente em
na cultura brasileira sob a desculpa de que se trata de uma religido primitiva e
atrasada. Contudo, novos povos chegam as escolas reconhecendo a necessidade
de transformagdo desse cenario. Encontram-se no século XXI, na era da utopica
globalizagao, muitos grupos de adeptos e simpatizantes das religides de matriz
africana que, com estudos e ousadia, tentam desmitificar as erroneas ideias es-
palhadas a respeito de tais religides. Estes desejam romper os muros do precon-
ceito e da hegemonia curricular para promover a afirmagao identitaria dos que
sempre estiveram 4 margem da margem.
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Dessa maneira, organizados em coletivos, esses individuos querem se re-
conhecer no conteddo trabalhado em sala de aula, nos personagens dos filmes,
nas comemoragoes civicas e nas apresentagdes e vivéncias religiosas.

Cansados de ser anulados, perseguidos e humilhados, desejam realizar
seu culto livtemente sem serem vistos como diabdlicos ou inferiores. Querem
ver seus mitos retratados nos livros e seus rituais respeitados e compreendidos.
Buscam demarcar seu espago em uma sociedade que historicamente reservou
a margem para esses grupos, seja nas senzalas, periferias, favelas, mocambos
e calcadas. Esses grupos buscam a afirmacao de suas identidades individuais e
coletivas na economia, na cultura, nas academias ou nas escolas.

Nesse interim, a escola como agente transformador da sociedade precisa
buscar meios de efetivar a pratica de ensino a respeito da cultura e religido afro-
-brasileira e africana. E preciso pensar a educacio de forma a integrar a pessoa
humana em uma perspectiva de humanidade, reconhecendo a importancia das
diferentes culturas e dos diversos modos de ser e estar no mundo. Acredita-se
que a escola deve proporcionar aos seus educandos as bases necessarias para a
que eles possam compreender a importancia das religides na vida de um povo.
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ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

A Coletanea Cenecista: o chamamento ao 1deal cenecista
na producio de uma memoria mstitucional da Campanha

Nacional de Escolas da Comunidade

ARTHUR RODRIGUES DE LIMA'

Resumo: O presente artigo, partindo da possibilidade de analisar os escritos institu-
cionais produzidos pela Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC), teve
como objetivo refletir sobre a produ¢io de uma memoria educacional e institucional
da Campanha, que buscou produzir uma identidade homogénea sobre a historia da
institui¢ao, a ser incorporada por todos os sujeitos que integravam a Rede. Por meio
da leitura dos textos contidos na Coletanea Cenecista, foi problematizado, a partir da
metodologia da analise de discursos, como a publica¢ao de tal impresso esteve relacio-
nada a producdo de uma memoria institucional sobre a Rede com base em uma histéria
laudatéria e apologética, que visou estabelecer modos de lembrar e contar a histéria da
instituicao e a vida de seus fundadotes. Ademais, atua como elemento definidor de uma
pedagogia normativa, destinada a produzir exemplos e testemunhos a serem seguidos
por alunos, professores e demais membros de suas comunidades escolares, enquanto
sujeitos ideais da causa cenecista.

Palavras-chave: Coletanea Cenecista. CNEC. Histéria da CNEC. Ideal cenecista.

The Cenecist Collection: the call to the ideal cenecist in the production of an
institutional memory of the National Campaign of Community Schools

Abstract: This paper, based on the possibility of analyzing the institutional writings
produced by the National Campaign of Community Schools (CNEC), aimed to reflect
about production of an educational and institutional memory of the Campaign, to pro-
duce a homogeneous identity on the history of the institution that shoud be incorpora-
ted by all the subjects that were part of the Network. Linked to the creation of desired
subjectivities based on the ideals defended in the print. Through the reading of the texts
contained in the collection Cenecista, it was problematized from the methodology of
the discourse analysis, as the publication of the collection was related to the production
of an institutional memory about the Network from a laudatory and apologetic history,
aimed at establishing ways of remembering and telling the history of the institution and
the life of its founders. As well, acting as a defining element of a normative pedagogy,
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designed to produce examples and testimonies to be followed by students, teachers and
other members of their school communities, as ideal subjects of the cause cenecista.
Keywords: Collection Cenecista. CNEC. History of CNEC. Ideal Cenecista.

La coleccion del cenecista: la llamada a ideal cenecista en la produccion de una
memoria institucional de la Campafia Nacional de las Escuelas de la Comunidad

Resumen: El presente trabajo, a partir de la posibilidad de analizar los escritos institu-
cionales producidos por la Campafia Nacional de Escuelas de la Comunidad (CNEC),
tuvo como objetivo, reflexionar sobre la producciéon de una memoria educativa e insti-
tucional de la Campafia, que buscaba producir una identidad homogénea en la historia
de la institucién, para ser incorporada por todos los sujetos que formaban parte de
la Campana. Vinculado a la elaboracién de las subjetividades deseadas en base a los
ideales defendidos en la publicacion. A través de la lectura de los textos contenidos en
la Coleccion Cenecista, fue problematizado a partir de la metodologia del analisis del
discurso, cémo la publicacion de tal impresion estaba relacionada con la produccion
de una memoria institucional sobre la Campafia a partir de una historia laudatoria y
apologética, cuyo objetivo era establecer formas de recordar y contar la historia de la
institucién y la vida de sus fundadores. Asimismo, actia como elemento definitorio de
una pedagogia normativa, diseflada para producir ejemplos y testimonios a seguir por
los alumnos, maestros y otros miembros de sus comunidades escolares, como sujetos
ideales de la causa cenecista.

Palabras clave: Coleccion del cenecista. CNEC. Historia de la CNEC. Ideal cenecista.

Introdugao

A partir da década de 1980, o campo da Histéria da Educagao passou
por consideraveis transformagoes. As reflexdes desenvolvidas até entio passa-
ram da andlise das reformas educacionais ou discussoes sobre os pensadores da
teoria educacional para uma analise das praticas e dos discursos em torno do
saber/fazer educativo. Sendo assim, este artigo pretende problematizar como a
Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC) planejou, a partir da
publicagao do compéndio didatico Coletanea Cenecista em 1994, produzir uma
memoria educacional a respeito da instituigao atrelada a uma versao cristalizada
da histéria da entidade.

Segundo Sena e Barbosa (2012), durante muito tempo, os compéndios
didaticos produzidos por diversas institui¢oes educacionais serviram como um
mecanismo de regulagdo da leitura e agente de controle dos discursos produzi-
dos e reproduzidos no ambito das institui¢des escolares, reorganizando o que
devia ser dito e como poderia ser dito.

Para a professora Elizabeth Ellsworth (2001), a educagao também atua
por meio dos modos de enderecamento que visam forjar sujeitos ideais, crian-
do, assim como a linguagem cinematografica, posi¢des de sujeito a serem ocu-
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padas por seus alunos e professores, a corresponder fantasias de sucesso ou
poder. Os textos sao produzidos de modo a inspirar respostas desejadas, tendo
a Coletanea Cenecista assumido, dessa forma, o carater de dispositivo norma-
tivo de enderecamento dos valores e ideais ligados a produ¢ao da memoria
institucional da CNEC.

A Coletanea Cenecista, enquanto um compéndio, caracterizou-se como
um objeto de produgao de discursos da CNEC, a qual, por meio daquela, consti-
tuiu uma teia discursiva (FOUCAULT, 2000) associada a figura de seu fundador
e a sua histéria institucional. Mergulhados em jogos de intencionalidades, os
arranjos que compuseram a Coletanea pretendiam agir sobre os sujeitos imagi-
nados que se localizavam em seus estabelecimentos de ensino.

Ainda de acordo com Sena e Barbosa (2012), tais estruturas editoriais es-
tdo, em sua maioria, ligadas a inimeros esforcos de legitimagao de discursos
e postulados. Portanto, ao pensar a Coletanea Cenecista, questionam-se 0s jo-
gos discursivos imbricados em sua montagem e produgao, no sentido de pro-
blematizar aquilo que estd nas entrelinhas de tais paginas. A Coletanea buscou
demonstrar quem os administradores da Rede e os organizadores do impresso
imaginavam quais eram ou deveriam ser suas comunidades escolares e os diver-
sos sujeitos que as compunham.

Diante disso, estando a confecgao da Coletanea Cenecista ligada a um
exercicio de escrita e produ¢iao de uma memoria educacional por parte da Di-
retoria da CNEC, por meio de tal publicacio a Rede visou levar seus alunos,
professores e demais membros da comunidade escolar a um processo de subje-
tivacao e assujeitamento, a pattir dos jogos de relacao poder/saber que conso-
lidariam uma pretendida identidade cenecista, um “ajuste perfeito”, imagens de
“cenecistas ideais” forjadas pelos administradores da Campanha.

Imersa em uma sociedade marcada pela serializagao dessas poderosas fa-
bricas de subjetividade, ao apresentar a historia institucional por meio da Cole-
tanea Cenecista, a CNEC produziu uma memoria educacional sobre a Rede em
um dado momento histérico, com vistas a moldar corpos e mentes aos valores
pregados pela instituicao (FOUCAULT, 1997).

Ao produzir e publicar a Coletanea Cenecista, os gestores da CNEC
estiveram preocupados em erigir modelos a serem seguidos por sua comu-
nidade escolar, em estabelecer esquemas e valores a serem incorporados e,
acima de tudo, em produzir, por meio do exercicio da escrita, uma verdade
absoluta sobre si, que se objetiva questionar e problematizar: como, por in-
termédio do impresso, os organizadores da publica¢dao pretenderam norma-
tizar as condutas para que os alunos e os demais membros das comunidades
escolares cenecistas tivessem suas condutas formadas e educadas pela leitura
desse impresso?
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A forga de um ideal: a Coletinea e o chamamento ao ideal cenecista

A Coletanea Cenecista perpassou o processo de producio daquilo que
Foucault (1997) denominou “técnicas de si”, isto ¢, procedimentos que, sem
duvida, existem em todas as sociedades; sio pressupostos prescritos aos sujeitos
para fixar sua identidade, manté-la ou transforma-la em func¢ao de determinados
fins, e isso gragas as relacdes de dominio de si sobre si ou de conhecimento de
si por si. Buscou-se refletir sobre como os conselhos de conduta presentes na
Coletanea estiveram ligados a produgao discursiva dos sujeitos sobre si mesmos
e sobre a CNEC com o intuito de atuar enquanto uma forma de governo sobre
todos aqueles que compunham a Campanha pelo pais.

Para Michel Foucault (2014, p. 41-42):

todo sistema educacional ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos com os saberes e os poderes
que eles trazem sobre si. [...] O que € afinal um sistema educacional
de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra e uma fixacao dos pa-
péis para os sujeitos que falam, sendo a constituicdo de um grupo
doutrinario ao menos difuso, sendo uma distribuicio e uma apro-
priacio do discurso com seus poderes e seus saberes?

Com base na afirmagao de Foucault, observa-se entdo que os organizado-
res da Coletanea almejaram, diante de tal aspecto, ritualizar as palavras a serem
ditas sobre a CNEC e a vida de seus fundadores, fixando os papéis que deveriam
ser desempenhados, a partir dos postulados entio defendidos, por alunos, pro-
fessores e gestores escolares. Pretenderam, por meio da publicagao, materializar
as concepgoes educacionais de seu sistema, tornar visiveis seus saberes e poderes
pelo exercicio da escrita, a0 mesmo tempo que, mediante a constituicao desses
discursos, sugeriram subjetividades, modelos de identidade a serem incorpora-
dos por suas comunidades escolares, as quais a Coletanea foi destinada.

A partir da produgao e publicagao da Coletanea Cenecista, os administra-
dores da CNEC intentaram materializar esse exercicio de ritualizagao da palavra
e almejaram fixar uma memoria acerca da CNEC a todos aqueles que, porven-
tura, integrassem na Campanha pelo pais. E o que se verifica no convite posto a
todos os cenecistas no prefacio do volume I da Coletanea:

Venham partilhar conosco desta aventura maravilhosa e emocio-
nante, como a narrativa biblica, para conhecer os apdstolos do ce-
necismo, a sua doutrina, os milhares de templos que construiram
pelo Brasil afora, a fim de compreender o quanto é possivel a um
povo fazer quando acredita na proposta, na doutrina e nos prega-
dores. Nestas paginas os senhores encontrardo igualmente narrati-
vas e salmos, como hinos de louvor e praticas do preceito biblico:
amai-vos uns aos outros (SOUSA, 1994, p. 9).
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O trecho anterior foi escrito por Sebastido Garcia de Sousa, que foi se-
cretario-geral da CNEC e, ao lado de Felipe Tiago Gomes?, responsavel pela es-
colha das obras que compuseram a Coletanea Cenecista. Tal citagdo deixa claro
como os organizadores pretenderam doutrinar e estabelecer paradigmas a serem
aceitos e postos em praticas, pois, tal qual a verdade biblica, esses “herdis da
hist6ria” da CNEC fizeram parte de seu hagiografico’, cujo modelo fiel deveria
ser seguido pelos membros de suas escolas.

Na visao dos idealizadores da Coletanea, suas escolas eram templos de
saber, marcas indeléveis da trajetdria desse “Povo Eleito que caminhava sobre
a Terra no intuito de extirpar a ignorancia e a falta de saber” (SOUSA, 1994, p.
9). Na imagem discursiva produzida na Coletanea Cenecista, a CNEC conseguiu
chegar aonde queria porque teve “apodstolos fiéis” que nao titubearam em assu-
mir de forma radical a doutrina liderada por Felipe Tiago Gomes.

Todo exercicio escrituristico parte da relagdo de um lugar com uma insti-
tuicdo; logo, ao estar diante da Coletanea Cenecista, reflete-se sobre as técnicas
da CNEC na tentativa de gestar um sujeito universal, homogéneo, a partir de
dados de jogos discursivos ligados diretamente a uma conformagao das pessoas,
condicionadas a modelos comportamentais. Essa ¢ uma verdade posta desde
sempre sobre a Histéria da Campanha Nacional de Escolas da Comunidade.

Essa “verdade inconteste” no ponto de vista dos organizadores foi produ-
zida a partir de diversas estratégias empregadas pela entidade, como a publica¢ao
de seus escritos institucionais por meio da Coletanea Cenecista, que era enviada
as diversas escolas da Rede. Caracterizou-se como um instrumento fruto da ten-
tativa de uniformizar e controlar os discursos que circulavam na Rede.

Os coordenadores buscaram reafirmar, a partir da publicagdo, a historia,
os valores e a doutrina da instituicao, além de criar e heroicizar figuras relevantes
na historia dela, esperando, com isso, que essa identidade cenecista, como que
uma esséncia do movimento, nao se perdesse.

Ao produzir os volumes da Coletanea, os organizadores do impresso se
dedicaram a um esforc¢o de singularizacao de sua memoria educacional, e, como
se sabe, segundo Eni Puccinelli Orlandi (2007, p. 53),

todo processo de significacdo traz uma relagio necessaria ao silén-
cio, [...] como o sentido é sempre produzido de um lugar, a partir
de uma posi¢ao do sujeito — ao dizer, ele estard necessariamente
nao dizendo “outros” sentidos. Isso produz um recorte necessario
no sentido. Dizer e silenciar andam juntos.

Portanto, em vez de querer falar da Rede Cenecista com a publicacao da
Coletanea, os coordenadores do impresso pretenderam também dedicar-se a um
exercicio inverso, isto ¢, silenciar sentidos, promover um siléncio fundador que
levasse a afirmacao de discursos sobre si, € nao outros, selecio que visou restrin-
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gir possibilidades de sentidos para as trajetorias desses personagens na Rede, ao
mesmo tempo que instaurou um lugar de fala. Ademais, intentou silenciar luga-
res contrarios ao ponto de vista de seus organizadores e produzir uma narrativa
institucional sobre a histéria da Campanha.

Diante da produgao de uma memoria educacional da CNEC, é fundamental
“queimar o que ja sabemos para fazer de novo o vazio” (LARROSA, 2004, p. 315).
Percebe-se que os conceitos podem servir ou nao, por isso € necessario questionar
o que todo mundo sabe, o que todo mundo diz, o que todas as pessoas pensam, o
que, para Larrosa (2004), configura-se em um automatismo do dizer, do saber e do
pensar, visto que todo discurso parte de um principio de controle e de disciplina e,
assim, fixa limites, forja identidades e produz subjetivacao.

Esse exercicio de questionamento integra a operagao historiografica
(CERTEAU, 2010), que ¢ realizada a partir de indagacdes e de fontes, as quais
permitem ou niao ao historiador perscrutar, arguir, problematizar e analisar. As
fontes sao a matéria-prima dos amantes de Clio em seus trabalhos de louvor a
deusa. Uma das metaforas mais conhecidas, produzidas na historiografia, e lem-
brada por Funari (2000) ¢ a ideia de fonte, ainda em um sentido positivista: tal
qual da fonte jorra agua que mata a sede, dos documentos jorrariam informagoes
para o historiador.

Todavia, com o passar dos anos, chegou-se a conclusao de que os docu-
mentos, sejam eles quais forem, podem sim jorrar informagdes, porém desde
que sejam questionadas e indagadas de forma pertinente pelo historiador em seu
exercicio interpretativo. No tato com o documento, é necessario, acima de tudo,
paciéncia e leitura, pois “o essencial nunca surge de imediato” (FARGE, 2009);
nao é sempre que se encontra um Menocchio; logo, é fundamental ler, ler de
novo, afundado cada vez mais em um mar de perguntas e indagagdes.

De acordo com Certeau (2010, p. 79): “de residuos, de papéis, de legumes,
até mesmo das geleiras e das neves eternas, o historiador faz outra coisa: faz
delas a hist6ria”. Desse modo, ap6s o movimento denominado Nova Historia,
identifica-se, no cerne da historiografia, uma verdadeira ampliagao do que o his-
toriador entedia por fonte até entao.

Por meio de uma relagao interdisciplinar com as ciéncias sociais, os his-
toriadores passaram a considerar para a produ¢ao do conhecimento histérico
quaisquer vestigios do passado, quaisquer sinais que possibilitassem um ques-
tionamento e uma melhor compreensiao dos modos de ser da humanidade ao
longo dos tempos.

Por meio da conexao desses vestigios e de sua analise e problematizagao, o
historiador tece uma interpreta¢ao ou constréi uma verdade, mutilada e lacunar,
sobre o passado, tendo em vista a impossibilidade de atingi-lo tal qual aconteceu,
configurando-o enquanto a imagem do presente habitado por seu observador, e
a histéria ¢ uma verdadeira acumulagao de interpretagoes relativas.
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A historia parte do trabalho com objetos perdidos, ¢ um conhecimento
tecido por vestigios que, de acordo com Passeron (apud PROST 2015, p. 60),
“serve-se dos vestigios deixados do passado, de informagoes residuais concor-
dantes, de contextos nio diretamente observaveis”.

Compreende-se, assim, que os documentos nao se tratam de testemu-
nhas do passado, mas sim existem a partir das perguntas feitas pelo historiador;
sao produtos do oficio histérico e nao existem zz natura. As fontes assumem
o papel de espelhos deformantes, as quais “nao sao nem janelas escancaradas
como acreditam os positivistas, nem muros que obstruem a cisao, como pen-
sam os cépticos, no maximo poderfamos compara-los a espelhos deforman-
tes” (GINZBURG, 2002, p. 44).

Destarte, cabe ao historiador ser capaz de “produzir o mel na auséncia das
flores habituais” (FEVRE apud TEDESCO, 2014, p. 124), ser capaz de construir a
canoa da histéria no estaleiro do tempo, mesmo que nao encontre as mais nobres
madeiras. Ao observar a organizagao e a consequente publicac¢ao da Coletanea Ce-
necista, percebe-se que os documentos institucionais (que, em sua maioria, apre-
sentam um carater puramente descritivo-interpretativo dos aspectos historicos da
institui¢do, por terem sido elaborados por autoridades erigidas por ela mesma para
sua confec¢do) podem adquirir um poder de construgao da historia da instituigao
na dimensao de presentificacao do passado apresentado de forma gloriosa e heroi-
ca, sem destacar possiveis desvios ou contradigdes no movimento.

Esses documentos podem, ante um olhar menos atencioso, ser tomados
por provas cabais, e ndo enquanto representagoes possiveis de inumeras leituras
palpaveis referentes a institui¢ao. Segundo Flavia Werle (2017, p. 59), tais docu-
mentos se apresentam muitas vezes enquanto:

autoridade inquestionada e diferenciada, funcionando quase como
a instituicdo em si, a verdade, a histéria que realmente foi, a ex-
pressao real da histéria daquela institui¢do escolar. Tendo sido es-
crito por uma autoridade na época — diretor, superior —, no sentido
politico e juridico, ele adquire um estatuto de poder e autoridade
que impoe aquela representacio da histéria da instituicdo escolar.
Neste particular, vale citar as cronicas, geralmente presentes em
estabelecimentos particulares, elaboradas por membro da ordem
religiosa instituido formalmente para fazé-lo e que, por isso e por
tradicdo, constitui o eixo central da histéria institucional, tomadas
como prova e ndo questionadas como uma das possiveis leituras da
historia daquela instituicdo. Da mesma forma assim se enquadram
os resumos historicos feitos na instituicao, em geral para relembrar
seus grandes momentos, apresentados ao publico em datas festivas
como a face do passado a ser relembrada.

Uma coletanea é um conjunto de trechos de obras ou de autores arrolados
sobre diversos critérios. A Coletanea Cenecista foi publicada pela Editora Cene-
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cista no ano de 1994, quando a Rede ainda vivia as festividades de seus 50 anos
de fundagao. Nesse periodo, ela atravessava um momento de transicao em sua
propria filosofia, afastando-se dos postulados da filantropia e aproximando-se
do modelo das escolas particulares.

Tendo defendido durante muito tempo em sua filosofia o ideal de Esco-
la da Comunidade, uma instituicao criada e mantida com o auxilio do Estado,
destinada ao ensino de pessoas carentes, a CNEC ja nao contava com o amplo
apoio das comunidades* no sentido de promover a¢oes que financiassem suas
unidades escolares. Ao mesmo tempo, aliado a desmobilizagao das comunidades,
houve o processo de reducao dos recursos financeiros do Estado direcionados
a Rede, o que gerou mudangas administrativas nela, tendo a entidade assumido
de forma substantiva, a partir dos anos 1990, o espirito das “escolas privadas”.

Nesse periodo, a CNEC tanto se dedicou ao ensino secundatio, que foi a
razao de criagao da instituicao, como também, por causa das limitacGes financeiras
da nova conjectura vivida na segunda metade do século XX, passou a desenvolver
atividades alternativas, visando manter a saude financeira da Campanha. A Rede
se dedicou ao ensino técnico profissionalizante a partir da realidade em que suas
escolas estavam inseridas, criando fazendas escolas, entre outros estabelecimentos
que delineavam a adequagao da estrutura da entidade aos novos tempos, como
ocorreu na cidade de Picui, na Parafba, com a cria¢ao do Colégio Comercial 5 de
Agosto no inicio da década de 1970, que ofertou cursos de Contabilidade para os
estudantes da regiao de Picui, como também cursos na area de Mineralogia; logo, a
Rede dispunha de um eixo voltado para o ensino secundario e técnico.

Gradativamente, a CNEC perdeu espaco nas regioes interioranas para o
ensino publico gratuito, alternativa mais viavel para os pais que, muitas vezes, ti-
nham de pagar o estudo de seus filhos, mesmo que a pregos menores em relagao
a outras escolas, das unidades cenecistas, caso nao conseguissem bolsas, além de
comprarem material escolar, fardamento, entre outros insumos que oneravam
a Educagao Basica. A escola publica, em seu processo de ampliagao a partir do
processo de redemocratizagao, emergiu enquanto uma instituicao mais atrativa,
e gradativamente as escolas interioranas da CNEC foram fechando suas portas
por causa da nova conjectura.

As pactuagdes financeiras com o governo, em suas diversas esferas, di-
minufam, mas cresciam no seio daqueles que geriam o grupo, pois havia con-
cepgoes de que a Rede necessitava se adequar aos novos tempos, adquirindo o
status de rede de ensino privada, ja que até entao as escolas cenecistas se definiam
como escolas da comunidade’.

A Coletanea Cenecista, enquanto um exercicio de escrita institucional, vi-
sou atribuir um sentido novo para a instituigao, construindo uma memoria his-
torico-educacional sobre si. Os quatro volumes da Coletanea foram organizados
pelo entdo secretario-geral da CNEC, Sebastido Garcia de Sousa. Para ele, o
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que motivou a publica¢ao de tais volumes sobre a historia da Rede foi a falta de
interesse por parte de seus membros em preservarem a historia da Campanha.

A Coletanea foi composta de diversos escritos que continham verdades so-
bre a CNEC, que se encontravam pulverizados e foram organizados em um com-
pendio e publicados em um exercicio de afirmacao identitaria da propria Rede. O
sentido era que todos reproduzissem as verdades ali postas, e, com a publicacao,
elas fossem reafirmadas enquanto discursos; assim, a Rede buscou por meio de tal
impresso propagandear seus postulados e seus valores

Partindo de tais premissas, recorreu-se nessa pesquisa a metodologia da
analise dos discursos, dado que o objeto de estudo niao é o texto em si, a Co-
letanea em sua materialidade. O trabalho avaliou como os discursos se textua-
lizaram. “Feita a analise, ndo ¢é sobre o texto que falara o analista, mas sobre o
discurso” (ORLANDI, 2009, p. 72). Quanto a analise do texto, como ele foi pro-
duzido? Quem produziu? Com quais objetivos? A quem foi destinado? Como
foi organizado? Isso permite compreender como, a partir da textualizagao, os
discursos sio produzidos, dados, sentidos e silenciados.

No Quadro, é possivel observar a composi¢ao de cada volume que integra
a Coletanea, sabendo que esta pesquisa nao visou se configurar em um trabalho
fechado, acabado, mas enquanto provocagoes para inumeras pesquisas possiveis
sobre a Histéria da Educagado, a partir da Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade.

Quadro - Demonstrativo das fontes.

COLETANEA CENECISTA VOLUME I
- Escolas da comunidade (Felipe Tiago Gomes - 1989)
- ABC do cenegismo (Dulce Oliveira Vermelho - 1959)
- CNEC: memérias quase historia (Joel Pontes - 1977)

COLETANEA CENECISTA VOLUME II
- Discurso em 14 tempos (Alcides Vieira Carneiro - 1994)
- O aluno cenecista: soldado da CNEC (Joao Calisto de Medeiros - 1980)
- Caminhada cenecista (Dimas Guedes Patriota ¢ Raimundo Ferreira dos Santos - 1976)
- Sonho de estudante: licdo de eternidade (Evaldo Gongalves de Queiroz - 1981)

COLETANEA CENECISTA VOLUME III
- CNEC: um estudo histérico (Ivanildo Coelho de Holanda - 1981)
- O predestinado (Sebastido Garcia - 1994)
COLETANEA CENECISTA VOLUME 1V
- A for¢a de um Ideal (Felipe Tiago Gomes - 1986)

Fonte: elaborado pelo autor.

A fim de esclarecimentos, estando os textos que compdem 0s quatro vo-
lumes da Coletanea alocados em diferentes temporalidades, optou-se por nao
adotar um marco temporal definido neste trabalho. Buscou-se contextualizar os
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discursos a partir dos diferentes momentos historicos vividos pela CNEC, desde
o processo de idealizacao e fundagao da Campanha em 1943, até as influéncias
das discussoes diversas em torno do pensamento educacional no periodo ligadas
a vertentes mais progressistas ou tradicionais da educag¢ao e ao proéprio momen-
to histérico de publicacio da Coletanea em 1994. Sendo a institui¢do escolar
um organismo vivo, a Coletanea evidencia os momentos historicos pelos quais
passou a CNEC.

Os quatro volumes da publicacao apresentam uma estruturagao subenten-
dida de distribui¢do tematica, em que, no primeiro volume, estaria aglutinados
livros referentes a historia da fundagdo da Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade. Ja no segundo volume, encontram-se escritos que tratam da es-
truturagao da filosofia da Campanha com orienta¢Ges para alunos e professores
sobre a histéria do movimento. Os dois ultimos volumes estao ligados a apre-
sentagao da Campanha em seu processo de adequacdao a politica educacional
do regime militar, além de possuir escritos que constituem um ponto de vista
institucional sobre a vida do fundador da entidade.

De acordo com a professora Ronalda Barreto da Silva, no ano de 1995 foi
realizado o 33° Congresso Nacional da CNEC:

no qual foram analisadas as realizagdes dos dois anos anteriores
e efetivadas mudancas de rumos no sentido da maior eficiéncia
gerencial e da elevagdao da qualidade dos servicos [...] esse ano se
constitui em um marco na historia da instituicao, em razao das mu-
dancas significativas verificadas no discurso veiculado e nas a¢Ges
adotadas. A campanha assume-se como uma empresa privada e
prepara-se para competir no mercado (SILVA, 2001, p. 12).

Esse foi o contexto de produciao e publica¢ao da Coletanea Cenecista.
Essa fase vivida pala entidade, a partir das mudangas no projeto educacional
do governo, ao qual a CNEC nao mais se adequava, foi um dos fatores que le-
vou a ideia de organizagao dos escritos institucionais da Rede apresentados ao
fundador da instituicao. No entanto, nao houve uma cerimonia de lancamento.
Organizada e impressa em 1994, na grafica da Editora Cenecista, a Coletanea foi
apresentada no 33° Congresso da Entidade em 1995, sendo distribuida a todas
as Se¢oes Estaduais da Campanha, que, por sua vez, ficariam encarregadas de
enviar os exemplares para as unidades escolares de cada Estado da federagao®,
além de distribuir nas bibliotecas de algumas universidades.

Como toda institui¢ao, a CNEC também passou por um processo de
elaboracao e reelaboragao identitaria, o que levou a entidade a tessitura de
simbolos materiais e imateriais que afirmavam, no ponto de vista de seus
idealizadores, uma “histéria de luta e bravura”, os desafios enfrentados na
difusdo do ideal cenecista de uma escola voltada para as classes mais pobres,
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cuja principal for¢a seria a capacidade de se adequar a realidade de cada
comunidade em que se inseria (COLETANEA CENECISTA, 1994a). Para
isso, do ponto de vista do idealizador da Campanha, Felipe Tiago Gomes:
“sabia que tinha que empregar milhares de horas na doutrinacao cenecista”
(COLETANEA CENECISTA, 1994a, p. 112).

A CNEC compo6s hinos e cangoes, pintou uma bandeira, dedicou-se a
producdo de uma histéria institucional da Campanha, refletida nas indmeras
obras de ex-professores, ex-alunos e ex-dirigentes da Rede, em nivel municipal,
estadual ou nacional, que buscaram, ao longo de sua trajetoria, contar e recontar,
a partir de suas experiéncias na CNEC, a historia do movimento. Essas obras
seriam agrupadas na publicacao conhecida como Coletanea Cenecista.

Os organizadores do impresso produziram discursos e forjaram identidades
associadas a0 movimento, no intuito de que suas pretensoes fossem subjetivadas
por aqueles que faziam parte da Rede. A imagem do movimento foi construida de
forma oficial, apresentando aqueles que faziam parte das escolas cenecistas como
um “povo de Deus” que caminhou no deserto em busca de uma “Terra Prometi-
da”, uma “terra onde todos teriam acesso a educa¢ao”, mesmo que, principalmen-
te nas escolas abertas nas regiGes interioranas, as unidades cenecistas funcionas-
sem, muitas vezes, em prédios alugados e em condi¢bes insalubres’.

Essas condi¢bes eram justificadas pelos 6rgaos administrativos da CNEC
como um pre¢o que essa populacio teria de pagar para obter acesso a educagao
em um perfodo em que as escolas publicas eram escassas e predominava o ensi-
no secundario na rede privada de ensino (LOMBARDI, 2005). Entretanto, abrir
vagas em uma escola nem sempre implicou acesso a um ensino de qualidade,
principalmente nos primeiros anos de atividade da entidade no pais, quando a
Campanha era marcada pelo espirito de improviso®.

De acordo com Cury, Morais e Silva (2005), desde o perfodo imperial
o Estado era visto como educador; todavia, em virtude dos problemas com o
erario, tanto no Império como na Republica, tornou-se algo comum o Estado
transferir suas responsabilidades quanto a universalizacao da educagao para a
iniciativa privada, alternativa menos onerosa.

O Estado, diz o decreto, é educador e é assim como convém
ser. Mas, o erario publico, impotente, ndo agientaria universali-
zar esse indispensavel estudo das primeiras letras. Daf o repasse
parcial dessa responsabilidade para a iniciativa privada (CURY;
MORATIS; SILVA, 2005, p. 4).

Essa relagdo ao longo dos anos garantiu as atividades da Campanha e tam-
bém a abertura de novos estabelecimentos educacionais e diversificados campos
de atuacao da entidade.
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Os cenecistas, como eram chamados todos aqueles que integravam os
quadros administrativos ou que conviviam nas diversas unidades educacionais
do movimento espalhadas pelo pafs, deveriam, no ponto de vista de seus ad-
ministradores, ser testemunhas vivas de uma histéria marcada pelo heroismo
¢ pelo espirito de humanidade elevada (COLETANEA CENECISTA, 1994a).
Isso nem sempre safa do plano discursivo, dado que nao existe “nenhum ajuste
entre o endereco e a resposta, o que nos faz garantir a resposta a um determi-
nado modo de enderecamento” (ELLSWORTH, 2001, p. 42), pois ha sempre o
espago para a ressignificacao das autoimagens produzidas.

No ano de 1959, foi publicado um dos primeiros escritos sobre a historia
da Campanha, o livro ABC do Cenegismo, da professora Dulce de Oliveira Ver-
melho’, uma das fundadoras da Rede Cenecista, entao Campanha Nacional de
Educandarios Gratuitos (CNEG) no Rio de Janeiro. A partir de tal publica¢ao,
outros escritos vieram a ser publicados, o que corroborou a publicagdo de um
compéndio com a presenca de todos os textos que apresentassem do ponto de
vista institucional a histéria da Campanha: a Coletanea Cenecista.

Os administradores da CNEC se preocuparam em produzir uma historia
institucional da Campanha e a trajetéria dela enquanto instituicao, marcando,
assim, como pretendia ser lembrada em um exercicio de producio de uma me-
moéria educacional caracterizada pela exaltacio de figuras de destaque na historia
da entidade.

Consideragoes finais

Qual ¢ a versao produzida pela Campanha Nacional de Escolas da Comu-
nidade, por meio de sua histéria oficial, de como se deu o processo de criagao,
implantacao e consolidagao da entidade no pafs a partir de 1943? Este foi um
dos objetivos principais da publicacdo, construir uma memoria, estabelecer mo-
numentos a serem cultivados por todos aqueles que tivessem acesso aos escritos
historiograficos da Rede. Para isso, foi fundamental que a CNEC ressaltasse seu
passado de luta, principalmente dando destaque ao processo de implantagao até
o reconhecimento'” da instituicio por parte do governo federal, no governo de
Café Filho em 1954.

A Coletanea atuou, assim, de modo a apresentar como alunos, professores
e demais membros integrantes dos estabelecimentos educacionais da Rede eram
enxergados, percebidos e desejados em um discurso institucional que buscou
reafirmar os rastros historicos da institui¢ao e seus personagens.

Os administradores da CNEC, ao longo de sua historia, produziram di-
versos escritos que buscavam mostrar a historia institucional da Rede, os quais
estavam ligados diretamente a um processo de escrita e produ¢iao de uma me-
moéria educacional da institui¢ao. Por meio dessas obras e da for¢a das palavras,
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a CNEC buscou “dar a ler” (LARROSA, 2004, p. 17) a sua historia, a partir do
ponto de vista de seus gestores, a todos aqueles que buscassem conhecer ou
estudar a histéria da Campanha.

A Coletanea Cenecista se enquadrou nesses resumos historicos que visam
construir a trajetoria historica das instituicdes de maneira linear e homogénea,
lembrando o que lhe é conveniente e esquecendo o que ndo lhe é pertinente.
Esteve, por sua vez, ligada a0 movimento de afirmag¢ao de uma memoria educa-
cional histérica da Rede, ligada a exaltacao de seu legado e de sua trajetoria, para
todos aqueles que fizeram, fazem'' ou fardo parte da instituicio.

Recebido em: 13/07/2019
Aceito para publicacio em: 24/07/2019

Notas

1 Mestrado em Histéria pela Universidade Federal de Campina Grande (2019). Atua, princi-
palmente, no campo da histéria da educagio, cultura escolar e instituigdes escolares. Em sua
dissertagao, problematizou os discursos produzidos pela Campanha Nacional de Escolas da Co-
munidade (CNEC) em torno das Comemora¢oes dos 50 anos de atividade da Rede no Brasil em
1994, por meio da publicacdo do impresso pedagogico Coletinea Cenecista. Atua também em
pesquisas voltadas para a historia cultural das praticas educativas e o ensino de histéria. E-mail:
limarthur5@gmail.com

2 Felipe Tiago Gomes nasceu no sitio Barra do Pedro, zona rural do municipio de Picui, na Pa-
rafba, no dia 1° de maio de 1921. Era o filho cacula de Elias Gomes Correia e Ana Maria da Con-
ceicdo, proprietarios de uma pequena propriedade rural, que trabalhavam no rocado. Em 1943,
criou a Campanha do Ginasiano Pobre (CGP), hoje CNEC, a0 lado de um grupo de jovens
estudantes da Faculdade de Direito do Recife, que, tendo dificuldades durante toda a sua vida de
acesso a educacio, resolveram criar um Ginasio para atender aos jovens pobres da periferia de
Recife; entao, a Campanha se tornou uma Rede, espalhando-se por todo o pais.

3 Relativo a hagiografia. Trata-se de biografias, da descri¢iao da vida dos santos, beatos ou servos
de Deus, pertencentes ao hagiolégico de algumas igrejas cristds, principalmente proclamados
pela Igreja Catdlica Romana.

4 A partir do processo de democratizacio das escolas publicas, varias familias, principalmente
nas comunidades interioranas, prefeririam transferir seus filhos para tais estabelecimentos por
causa da auséncia da cobranga de taxas, algo comum nas escolas da Campanha, e também porque
tais estabelecimentos, muitas vezes, apresentavam melhores condi¢oes estruturais.

5 A Campanha Nacional de Escolas da Comunidade pregava em sua filosofia o ideal de uma
escola comunitaria, uma escola pertencente a comunidade, formada e mantida por ela. Logi-
camente que, durante o seu processo de expansio pelas diversas regides do pais, a Campanha
recebeu incentivos, principalmente do poder publico, ante a escassez de escolas publicas, fato
que mudaria drasticamente com o processo de democratizagiao do ensino puiblico. Foi quando,
gradativamente, a Rede Cenecista foi perdendo espaco em sua presenca geografica pelo pafs e
também como politica de manutenc¢ao da Rede por parte do governo. LLogo, com um sistema de
bolsas de estudo ou de mensalidades de baixo custo, a CNEC se caracterizava do ponto de vista
de seus gestores como uma institui¢ao semiprivada.
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6 A CNEC, por meio de seu corpo dirigente, tinha a pretensao de que os textos da Coletanea
fossem trabalhados nas escolas da Rede por professores e alunos; todavia, ndo se pode garantir
que tal compéndio de fato tenha sido trabalhado em todos os estabelecimentos de ensino da
CNEC e que seu discurso tenha sido recepcionado e apropriado por suas comunidades, por
causa da distancia abissal entre o texto escrito e o posterior processo de leitura e apropriacio do
texto por parte do leitor, o que nio se configurou em objeto de estudo desta pesquisa — mas que
se apresenta como uma questao para futuras pesquisas.

7 Como as escolas cenecistas eram abertas, em sua maioria, a partir da realidade das diversas
comunidades em que se localizavam, muitas vezes os prédios nao possufam condi¢bes fisicas e
materiais de abrigarem estabelecimentos educacionais, funcionado, assim, de forma improvisada
e insalubre.

8 A Campanha criada em 1943 s6 desenvolveria um estatuto e regimento proprio por ocasiio
do seu primeiro Congresso Ordinatio, realizado na cidade do Recife em 1948, quando também
foi eleito o primeiro conselho administrativo e financeiro da institui¢io, que adquiria, assim, o
status de rede escolar de ensino. Primeiro, criou-se a Campanha; apds tal processo, resolveu-se
sistematiza-la por meio de um aparato juridico que a normatizasse, como também os seus esta-
belecimentos educacionais. Durante o processo de pesquisa, nio se teve acesso a esse estatuto.
9 Dulce de Oliveira Vermelho atuou diretamente na implantagao da CNEC no Rio de Janeiro,
tendo sido uma das primeiras secretarias da instituicao, quando o movimento se instalava no
entdo Distrito Federal.

10 A CNEC foi declarada uma entidade de utilidade publica no ano de 1954 pelo entdo presiden-
te da Republica, Jodo Café Filho, por meio do Decreto n° 36.505, de 30 de novembro.

11 Hoje, a CNEC conta com 94 unidades educacionais, sendo os HEstados do Rio de Janeiro
com 35 unidades, Rio Grande do Sul com 26, Minas Gerais com 21 e Ceara com 12 os entes
federados com maior presenca da CNEC. Existe ainda um estabelecimento educacional da Rede
na Paraiba, a Escola Cenecista Ministro Jodo Agripino Filho, em Santa Rita.
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RELATOS DE EXPERIENCIA

Repensando a pratica docente: a msercao de tecnologias da

mformacao e comunicacio no contexto daeducacao profissional

Daiane Liva VIRGILI COELHO!
BARTHOLOMEO BARCELOS?

Resumo: A pesquisa em tela apresenta como percurso metodolégico uma intervengao
oriunda da proposta pedagogica de formagao de professores do curso de Especializa¢ao
em Docéncia para a Educaciao Profissional do Instituto Federal de Santa Catarina, no
Centro de Educacgao Profissional Getdlio Vargas, na cidade de Sdo Miguel do Oeste,
Santa Catarina, dentro da disciplina de Conservacio de Solo e Agua, no periodo de abril
a outubro de 2018. Tem por objetivo repensar a pratica docente a partir da inser¢ao das
tecnologias da informacdo e comunicagao (TICs) na educagdo profissional, bem como
sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Para tal, a inter-
vencio consistiu na utilizacao de diferentes midias no contexto escolat, tais como: Goo-
gle Classroom, Kahoot e Plickers. Os resultados foram o uso do Google Classroom
como possibilidade de local para publicacdo de estudo dirigido, o Kahoot para revisiao
de conteudos curriculares e o Plickers como aplicativo que possibilita fazer avaliaciao
de conteddos. Observou-se que a interven¢ao apresentou uma satisfatéria participacao
dos alunos, o que demonstra que a insercio de TICs enquanto ferramenta pedagogica é
eficaz na pratica docente, influenciando positivamente o processo de ensino e aprendi-
zagem ¢ a formacao profissional.

Palavras-chave: Tecnologia da informacao e comunicacao. Educacio profissional. Goo-
gle Classroom. Kahoot. Plickers.

Rethinking teaching practice: the insertion of information and communication
technologies in the context of professional education

Abstract: The research on screen presents as methodological path an intervention de-
rived from the pedagogical proposal of teacher education of the Specialization Course
in Teaching for Professional Education at IFSC, at the Getdlio Vargas Professional
Education Center, in the city of Sao Miguel do Oeste - Santa Catarina, Brazil. Soil and
Water Conservation, from April to October 2018. It aims to rethink the teaching prac-
tice from the insertion of ICTs in Vocational Education, as well as its influence on the
teaching-learning process of students. To this end, the intervention consisted of using
different media in the school context, such as: Google Classroom, Kahoot and Plickers.
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As a result, I brought to practice the use of Google Classroom as a possibility for a site
for directed study publication; Kahoot for reviewing curriculum content and Plickers
as an application for content evaluation. As results it was observed that the interven-
tion presented a satisfactory participation of the students, which demonstrates that the
insertion of ICT as a pedagogical tool is effective in the teaching practice positively
influencing the teaching-learning process, as well as in the professional formation.
Keywords: Information and communication technology. Professional education. Google
Classroom. Kahoot. Plickers.

Repensando la practica docente: la insercion de tecnologias de informacion y co-
municacion en el contexto de la educacion profesional

Resumen: Resumen

Esta investigacion presenta como camino metodoldgico una intervencion derivada de la
propuesta pedagdgica de formacion docente del Curso de Especializacion en Ensefianza
para la Educacion Profesional en IFSC, en el Centro de Educacién Profesional Gettlio
Vargas, en la ciudad de Sdo Miguel do Oeste - Santa Catarina, Brasil. Conservacion del
suelo y del agua, de abril a octubre de 2018. Su objetivo es repensar la practica docente
a partir de la insercién de las TIC en la educaciéon profesional, asi como su influencia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. Con este fin, la intervencion
consistié en utilizar diferentes medios en el contexto escolar, tales como: Google Class-
room, Kahoot y Plickers. Como resultado, trajo para la practica el uso de Google Clas-
sroom como una posibilidad de un lugar para publicacién de estudio dirigida; Kahoot
para revisar el contenido del plan de estudios y Plickers como una aplicacién para la
evaluacién de contenido. Como resultado se observé que la intervencién presentd una
participacion satisfactoria de los alumnos, lo que demuestra que la insercién de las TIC
como herramienta pedagogica es efectiva en la practica docente, influyendo positiva-
mente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como en la formacién profesional.
Palabras clave: Tecnologia de informacién y comunicacién. Educacion profesional. Aula
de Google. Kahoot. Plickers.

Introdugao

A formagao do professor se da por meio de um exercicio de pensar, (re)
pensar e avaliar a pratica docente, o qual deve ser permanente e de forma critica
e reflexiva. Nesse processo, no planejamento das atividades educativas, sao esta-
belecidos objetivos a serem cumpridos durante o percurso formativo.

Essa avalia¢ao na pratica docente pode ocorrer de duas formas: qualitativa,
quando o educador consegue mensurar a qualidade do trabalho que esta sendo
desenvolvido e tem possibilidade de perceber se sua aula foi significativa, bem
como observar pontos falhos em seu planejamento que precisam ser aperfeico-
ados; ou de forma quantitativa, no momento de corre¢ao de atividades, provas,
trabalhos etc. F essencial que, nesse processo, o docente tenha sensibilidade de
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perceber que nada ¢é perdido, tudo é aprendizado e que, embora os objetivos
principais possam nao ter sido alcangados, eles ocupam um lugar importante na
reflexdo critica e auxiliam a acao de (re)planejar.

O uso da tecnologia em diferentes espacos do cotidiano vem sendo cada
vez mais expandido, e essa situacio nio é diferente no ambiente escolar. F tri-
vial os alunos portarem seus smartphones e cada vez mais estarem propensos
a distracdo, utilizando, por vezes, a tecnologia disponivel sem necessariamente
considerar sua formac¢io como cidadio.

Diante disso, ¢ um desafio presente na mesa do educador buscar formas
para amenizar os fatores que dificultam a aprendizagem. Nesse sentido, faz-se
necessario pensar em formas de resgatar a atencao dos alunos, tornando as aulas
tedricas mais conectadas a realidade deles, favorecendo, assim, a aprendizagem.

Portanto, o presente estudo visa responder de que forma o uso das tec-
nologias pode influenciar o processo de ensino e aprendizagem na educagao
profissional, bem como repensar a pratica docente. Desse modo, a pesquisa jus-
tifica-se pelo fato de as tecnologias estarem cada vez mais inseridas no cotidiano
dos educandos. Cabe aos educadores buscar formas de tornar as aulas tedricas
ainda mais dinamicas e participativas.

A pesquisa tem natureza qualitativa e relatara uma intervencao oriunda da
proposta pedagogica de formacio de professores do curso de Especializagao em
Docéncia para a Educagao Profissional do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), no Centro de Educagao Profissional Getdlio Vargas, na disciplina de
Conservacio de Solo ¢ Agua, no periodo de abril a outubro de 2018.

A instituicao esta localizada na Linha Cruzinhas, na cidade de Sao Miguel
do Oeste, Santa Catarina. Tem uma gestao compartilhada entre o Estado e a
Cooperativa Cooper Vargas, de alunos e servidores que, juntos, administram
uma area de aproximadamente 50 hectares. Nesse espago, encontram-se salas de
aulas, laboratérios, biblioteca, sala de informatica, convivéncia, refeitorio, area
administrativa e pedagdgica, alojamentos e setores agropecuarios, que auxiliam
no desempenho das atividades promovidas pelos educadores da institui¢ao, ten-
do um papel importante na formacao profissional, pois possibilita aos alunos a
vivéncia pratica das atividades de campo.

A unidade curricular Conservacio de Solo e Agua é ministrada durante o
primeiro ano do curso de Técnico em Agropecuaria e tem papel fundamental
para a conscientizagao sobre o uso racional e conservagao do solo e da agua, vi-
sando tornar o futuro profissional um multiplicador capaz de intervir de maneira
critica e responsavel em propriedades rurais, qualificando a producao e cuidando
do meio ambiente.

Nesse contexto, a inser¢ao de tecnologias da informacdo e comunica¢ao
(TICs) no contexto da educaciao profissional surge como uma oportunidade de
qualificar tanto as aulas tedricas como a pratica docente.
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Referencial teorico

A reflexao da pratica docente ¢ de extrema importancia na formacao do pro-
fessor, pois ela possibilita um aperfeicoamento do fazer pedagogico, utilizando a
sala de aula como seu laboratorio; assim, toda a acao demanda uma reflexao. Dian-
te dessa perspectiva, a utilizagdo de TICs nas aulas tedricas da educagao profissio-
nal vem ao encontro de tornar as aulas ainda mais interessantes e participativas e,
ao final, submeter a analise critica se os objetivos pedagdgicos foram alcangados.

O referencial teérico aborda trés temas: a pratica docente, a metodologia
e estratégia de ensino na educagio profissional e as TICs aplicadas a educagao.

Pratica docente

O professor ocupa na sociedade um papel fundamental, pois potencializa
a reflexdo critica dentro do espago escolar, e isso atravessa os muros das institui-
¢oes, tendo como proposito formar cidadaos conscientes de seu papel e prota-
gonistas de suas historias. L.ogo, deve em seu oficio refletir sobre suas praticas,
uma vez que elas devem estar em constante transformacao, a fim de enriquecer
0s encontros, e, consequentemente, ser significativas para o estudante.

Freire (1996) enfatiza que o momento principal para a formag¢ao perma-
nente dos professores ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica, pois é por meio dela
que se pode alcan¢ar uma pratica futura melhor.

Diante disso, é necessario ter em mente a0 menos os trés elementos do
processo educativo, os quais, segundo Libaneo (2002), sao: um agente, que esta
na origem da acio educativa, um modo de atuacio (conteido/método) e um
destinatario (individuo, grupo, geragdao). Assim, a pratica docente junta esses
elementos em prol de um bem maior: a aprendizagem, porque ¢ ela a esséncia
do fazer pedagdgico.

Para tanto, o fazer pedagdgico é fundamental e nele o professor precisa
compreender as diversas formas de aprender para que, em seu planejamento,
contemple, se nao total, o mais préximo da totalidade possivel. Nesse sentido,
Abreu (20006) destaca que o professor precisa experimentar técnicas a fim de pet-
ceber qual é a que mais alcanca positivamente seu publico, e essa experimenta¢ao
passa por seu laboratorio, a sala de aula.

Libaneo (2002, p. 222) afirma que:

o trabalho docente é uma atividade consciente e sistematica, em
cujo centro esta a aprendizagem ou o estudo dos alunos sob a
direcao do professor, para o autor, o planejamento ¢ um processo
de racionaliza¢do, organizag¢io e coordenag¢io da agio docente, at-
ticulando a atividade escolar e a problematica do contexto social.
O planejamento nao assegura, por si s6, o andamento do processo
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de ensino. Mesmo porque a sua elabora¢io esta em funcio da di-
recio, organizacio e coordenacio de ensino. E preciso, pois, que
os planos estejam continuamente ligados a pratica, de modo que
sejam sempre revistos e refeitos

Para o profissional desenvolver o saber pratico, ele deve associar suas fon-
tes e seus lugares de aquisi¢ao, bem como seus momentos e fases de construgao.
O trabalho docente ¢ pedagdgico, pois pratica uma atividade intencional, im-
plicando uma diregdo (intencional, consciente, organizada), para disseminar as
bases da ciéncia em matéria de ensino (TARDIE, 2012; LIBANEO, 2002).

Nesse sentido, Abreu (2006) destaca que os professores reconstroem 0s
seus saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidiana-
mente vivenciadas nos contextos escolares. Dessa forma, a escola precisa tor-
nar-se nao s6 um espago de trabalho, mas também de formacio continua, em
que seja possivel refletir sobre a pratica. Diante disso, o autor enfatiza que ¢ na
pratica, vivenciando experiéncias no ambiente escolar, que o professor se torna
pesquisador, no sentido que avalia seus métodos de ensino e seus resultados na
aprendizagem de seus alunos.

Metodologia e estratégia de ensino na educac¢ao profissional

Segundo Brasil (2013), nao se concebe uma educagao profissional identifi-
cada como simples instrumento de politica assistencialista ou linear ajustamento as
demandas do mercado de trabalho, mas sim como importante estratégia para que 0s
cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas da sociedade.

Mazzioni (2013. p. 95) destaca que:

a atividade docente ¢é caracterizada pelo desafio permanente dos
profissionais da educacdo em estabelecer relacdes interpessoais
com os educandos, de modo que o processo de ensino-aprendi-
zagem seja articulado e que os métodos utilizados cumpram os
objetivos a que se propoem

De acordo com Bordenave e Pereira (2002, p. 11), “é necessario situar o
verdadeiro papel do ensino em rela¢do a sociedade, para que se tenha uma orien-
tacdo essencial do tipo de metodologia de ensino a ser adotado, no processo de
ensino e aprendizagem”.

O termo “estratégias de ensino” refere-se aos meios utilizados pelos
docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada ativida-
de e os resultados esperados. Todo trabalho praticado em sala de aula ¢ uma
expressiao do saber pedagdgico, que permite criar alternativas de intervengao
com o desenvolvimento e a inser¢do de métodos eficazes de aprendizagem
(MAZZIONI, 2013; TRAESEL; SCHMITT, 2018).
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No processo educativo, o professor deve assumir uma atitude forjada a
partir de outro tipo de formagao, que deve ser critica, reflexiva e orientada pela
responsabilidade social. Ainda se espera do docente das disciplinas especificas
uma atuagao destacada, tendo-o como modelo profissional e do qual se espera a
transmissao dos conhecimentos e métodos necessarios para um destaque na sua
futura atuacao no mercado de trabalho (MOURA, 2007; MAZZIONI, 2013). E
ainda Mazzioni (2013, p. 96) salienta que:

No processo de ensino-aprendizagem, varios sao os fatores que
interferem nos resultados esperados: as condi¢es estruturais
da instituicao de ensino, as condicdes de trabalho dos docentes,
as condi¢Ges sociais dos alunos, os recursos disponiveis. Outro
fator é o de que as estratégias de ensino utilizadas pelos docen-
tes devem ser capazes de sensibilizar (motivar) e de envolver
os alunos ao oficio do aprendizado, deixando claro o papel que
lhe cabe

O professor, ao perceber essas diferencas e definir os processos de ensina-
gem que melhor se adaptam as caracteristicas dos alunos com os quais trabalha e
que considere os conteidos em discussao, podera fazé-lo mais bem-sucedido no
seu oficio de educar. Assim, a utilizacao de metodologias diferentes do convencio-
nal leva o professor a perceber que o processo de ensino e aprendizagem também
sofre alteracoes (MINOZZO; CUNHA; SPINDOLA, 2016; MAZZIONI, 2013).

Nesse contexto, Anastasiou e Alves (2015) destacam a necessidade da de-
finicao de estratégias facilitadoras a fim de que ocorra a efetiva apropriacao do
conteudo pelo estudante.

Para isso, citam algumas estratégias de trabalho docente: aula expositiva
dialogada, estudo de texto, portfélio, tempestade cerebral, mapa conceitual, es-
tudo dirigido, lista de discussao por meios informatizados, solu¢ao de proble-
mas, Phillips 66, grupo de verbalizagdo e observacao, dramatizagdo, seminario,
estudo de caso, juri simulado, simpésio, painel, férum, oficinas, estudo do meio
e ensino com pesquisa.

Por fim, de posse dessas informagoes, os professores podem estruturar
sua didatica, de modo a contemplar as diversas possibilidades que favorecem e
elevam os resultados da aprendizagem.

Tecnologias da informacao e comunicacdo aplicadas a educagao

Quando se refere a importancia das TICs na educagio, cabe ampliar o en-
tendimento sobre por que utiliza-las. Um dos motivos que levaram ao estudo da
inser¢ao desses recursos neste trabalho esta na no¢ao de que cada aluno aprende
de forma diferente, servindo, assim, de suporte a diferentes formas de pensar.
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Segundo Teixeira (2003, p. 2), “a aprendizagem ¢é uma fun¢iao complexa da psi-
que humana e, como toda fungao complexa, caracteriza-se pela recursividade
entre elementos que participam em sua organizagao”.

Nesse contexto, ¢ importante perceber como a utilizagao das TICs facilita
a pratica pedagdgica no sentido de tornar as aulas mais participativas e dinami-
cas, com uso das midias e de outros elementos para facilitar a aprendizagem.

midia é o plural da palavra meio, que vem do latim medium, que
quer dizer “esta no meio” ou “entre dois pontos”. A midia, como
a origem da palavra sugere, ¢ algo que se coloca entre, no mini-
mo, dois participantes da dinamica educacional. O computador,
o videocassete, o DVD, a lousa, o retroprojetor, o livro, entre
inimeros outros meios sao instrumentos, ferramentas de traba-
lho pedagoégico (CARVALHO NETO, 2002, p. 5, grifo do autor).

Dessa forma, as tecnologias como a internet, que propicia uma forma di-
ferente e amplia para além dos muros da escola o acesso a informagoes, softwa-
res e midias, auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, pois, como afirma
Demo (2011, p. 10), “a alfabetiza¢do nao acontece mais apenas na escola ou em
ambientes restritos”.

Pondera-se que nao basta incorporar as TICs no contexto escolar, é ne-
cessario ampliar a capacitagao sobre como utiliza-las de maneira consciente e
organizada, pois, por muitas vezes, representa um desafio para a instituicao de
ensino e seus integrantes valorizarem ainda mais os recursos de TICs existentes
por meio de agdes mais planejadas e organizadas, decorrentes do aumento do
dominio sobre os recursos disponiveis nos laboratérios de informatica.

Nesse interim, Minozzo, Cunha e Spindola (2016) corroboram que o uso
das tecnologias como ferramentas nao ¢ suficiente para transformar o processo
de ensino e aprendizagem, pois alguns fatores devem ser adicionados, por exem-
plo, a atitude positiva dos professores em relagao a essas tecnologias.

Freitas (2010) afirma que os professores precisam conhecer os géneros
discursivos e as linguagens digitais que sao usados pelos alunos, para integra-los,
de forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolat.

Segundo Bastos (2010), qualquer que seja 0 modelo pedagdgico utiliza-
do, as TICs contribuem para o aumento das oportunidades do aluno de estar
em contato com o conhecimento, isso em qualquer hora ou local e a qualquer
tempo, dentro ou fora de sua trajetoria escolar. As TICs criam redes de apren-
dizagem, envolvendo alunos e professores e potencializando seu crescimento
pessoal e profissional, assim como novos canais de comunicagao entre a escola,
os alunos e as familias, auxiliando na gestdao do sistema educacional.

A midia pode ser inserida em sala de aula por meio dos recursos de ensino.
As TICs estao alterando a relagao entre ensinar e aprender, uma vez que possibi-
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litam a utilizacdo de ferramentas capazes de promover e melhorar o processo e
ensino ed aprendizagem, tornando-o mais participativo, cooperativo e dinamico.

Aspectos metodolégicos

Inicialmente, destaca-se que os resultados desta intervencdo pedagogica
sao oriundos da proposta pedagogica de formagio de professores do curso de
Especializagio em Docéncia para a Educagao Profissional do Instituto Fede-
ral de Santa Catarina (IFSC). Ela ocorreu no Centro de Educa¢iao Profissional
Getulio Vargas, localizado na cidade de Sio Miguel do Oeste, Santa Catarina,
nas turmas de 1° ano do Ensino Médio, concomitante com o curso Técnico em
Agropecuaria, na disciplina de Conservacio de Solo e Agua no 1° e 2° semestres
do ano de 2018, com o desenvolvimento de intervengoes presenciais e a distan-
cia com alunos.

O objetivo da intervencao foi avaliar a inser¢ao de TICs no contexto da
sala e refletir sobre isso, motivado por repensar a pratica docente, bem como
potencializar o estudo das bases tedricas da unidade curricular.

Esse processo também permitiu refletir sobre a pratica docente, visto
que as aulas de Conservacio de Solo e Agua sdo sempre muito dinimicas, por
serem essencialmente praticas e fundamentais no perfil do egresso, uma vez
que ele trabalhara diretamente com o produtor, sendo um elo entre as técnicas
e sua aplicagdao. Além disso, tem uma importancia social muito grande, pois
auxilia que os recursos sejam preservados, garantindo, assim, a continuidade
de sua utilizagao.

Para o desenvolvimento desta proposta pedagogica que fez uso das TICs,
foram selecionados os seguintes recursos didaticos:

* Kahoot’: é um aplicativo de perguntas e respostas, um “quiz”, que pode

ser jogado individualmente ou em equipes por meio de smartphones.
Essa ferramenta possibilita um diagnéstico instantaneo do nivel de
compreensao dos conteddos, facilitando o trabalho docente, além de
tornar o estudo das aulas tedricas ainda mais dinamico.

* Google Classroom® é um sistema de gerenciamento de conteido para
escolas que buscam simplificar a criacdo, a distribui¢do e a avalia¢do
de atividades; ¢ uma plataforma que permite a criagao de salas virtuais,
por meio das quais qualquer um pode estudar, fazer provas e manter
uma rotina de uma sala de aula. Essa ferramenta possibilita autonomia
aos estudantes, uma vez que podem estudar e realizar atividades na
modalidade EaD.

* Google Forms® é um servico gratuito patra criar formulitios on-line,
para que o usudrio produza pesquisas de multipla escolha ou faca ques-
tdes discursivas. F ideal para quem necessita solicitar um feedback a res-
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peito de algo. Essa ferramenta foi utilizada ao final da intervengao com
o intuito de avaliar a eficacia das ferramentas pedagogicas utilizadas nas
aulas teéricas da disciplina de Conservacio de Solo e Agua.

Plickers®: é uma ferramenta de avaliagao disponivel na versiao web e apli-
cativo para dispositivos moveis, de administracao de testes rapidos, que
permite o professor escanear as respostas e conhecer em tempo real,
por meio de cartao com leitura QR, o nivel da turma quanto ao enten-
dimento de conceitos e pontos-chave de uma aula. Oferece a vantagem
da ndo utilizagao de papel na elaboraciao das avaliagdes, e o préprio
aplicativo gera e salva automaticamente o desempenho da turma e indi-
vidual, criando graficos e dados, o que permite identificar dificuldades
e estratégias de ensino. Além disso, os alunos tém participagao ativa no
processo.

Whatsapp”: é um software para smartphones utilizado para troca de
mensagens de texto instantaneamente, além de videos, fotos e audios,
por meio de uma conexao com a internet. Essa ferramenta foi utilizada
ao final da intervencao a fim de encaminhar o link do questionario, ela-
borado no Google Forms, sobre a utilizagao das TICs em sala de aula.

A partir das TIC’s adotadas com os procedimentos pedagogicos, buscou-

-se atingir os objetivos e as expectativas do estudo nesta intervencao.

Resultados e discussodes

Embora o uso de tecnologias seja uma metodologia nova, os alunos de

todas as turmas se mostraram receptivos e entusiasmados com a utilizacao des-
ses recursos didaticos. Uma vez que a proposta pedagdgica ¢é fazer uso das TICs
para abordar o cotidiano das aulas tedricas da disciplina de forma diferenciada,
bem como para promover reflexao dessa pratica educativa, foram desenvolvidas
as seguintes atividades:

a) trabalho sobre a importancia das praticas conservacionistas na agricul-
tura, que devera ser postado no ambiente Google Classroom;

b) estudo dirigido sobre prote¢ao de nascentes, disponivel para consulta
no ambiente Google Classroom;

¢) reflexdo sobre a importancia da preservagao de nascentes em proprie-
dades rurais no Google Classroom;

d) revisao de todos os contetdos trabalhados por meio do Kahoot; e

e) avaliagao dos assuntos tratados por meio do aplicativo Plickers.

Dessa forma, nos encontros iniciais da disciplina Conservagao de Solo e

Agua, os alunos foram orientados quanto a metodologia utilizada e ao cronogra-
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ma de atividades dessa undiade curricular, para a organizagao e a otimizagao do
tempo deles em sala de aula. Na sequéncia, foram compartilhados os contetdos
por meio de aula expositiva dialogada com auxilio do projetor datashow, a fim de
refletir sobre os conceitos, as aplicagoes e a problematiza¢ao da tematica “erosao
do solo e praticas conservacionistas”, bem como sobre “nascentes” (conceito,
tipos de nascente, formas de preservagao e recuperagao).

Ao longo dos encontros, além do compartilhamento de conteudo por
meio das aulas, foi realizado um estudo dirigido sobre as nascentes, utilizando o
ambiente Google Classroom, bem como um férum no qual os alunos refletiram
acerca da importancia da preservacao de nascentes nas propriedades rurais. Do
mesmo modo, foram solicitados dois trabalhos referentes as tematicas aborda-
das em sala, realizados na forma de atividades extraclasse e postados no ambien-
te posteriormente.

Utilizagdao do Google Classroom

O Google Classroom foi o recurso que fez parte de todas as atividades de-
senvolvidas no periodo desta intervengao, pois, nesse ambiente, foram anexados
todos os materiais utilizados em sala de aula, bem como materiais extras para
complementar os assuntos estudados.

Essa ferramenta foi utilizada em diferentes momentos, todos de maneira
extraclasse (Figura 1): postar o trabalho sobre praticas conservacionistas, escrever
uma reflexdo sobre a importancia das praticas conservacionistas na agricultura,
acompanhar o estudo dirigido com perguntas sobre as nascentes e escrever uma
reflexdao sobre a importancia da preservagao das nascentes na propriedade rural.

Figura 1 - Tela do Google Classroom.

TRABALHO CSA
1% 2« EMI CONCOMITANTE ENSINO TECNICO
Oalace Viegh
TOPIC0S 6 dema

CONSERVACAO DE SOLO e 7 1 5

FORUM SOBRE CSA

Praz

TRABALHO CSA t TRABALHO SOBRE EROSAO E PRATICAS
CONSERVACIONISTAS - CSA

ADICIONAR TOPCO -
ROTERO PARA ELABORAGAO DO TRABALHO D CONSERVAGAO DE SOLO £ AGUA docx

i

Fonte: dados da pesquisa (2018).
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Durante o periodo de intervencao, a ferramenta Google Classroom foi a
mais utilizada, pois a cada encontro presencial era solicitado uma atividade, que
foi desenvolvida em casa e postada no ambiente (Figura 2).

Figura 2 - Férum de discussao: reflexdo de um aluno.

A partir dos estudos sobre nascentes, faga uma reflexdo sobre a importancia da
preservacgdo de nascentes em propriedades rurais.

0 4 18

Ausom. B

A protegBo e preservacho das Nascentes € muto Importante, J4 Que 33 MeSMAs formecem 3gua Para 0 ser humano, fauna em
geral @ flora. Até mesmo ¢ importante na criago de microchma, onde neste Iocal animais sivestres podem se adrigar. As
nascentes fomecem dgua para cderegos ¢ ros, Por 1550 3 IMportindia de que 20 redor destes Jocals existam uma Area de
Presecvacho Permanente (APP)

Consecvar a3 nascentes tem grande Importincia para agricuitura, nem fauna e muito menos flora vivem sem agud. Temos que
pensar ndo somente no hoje mas sim a lcago prazo, |4 que escassez hidrica pode iImpossibiitar a viabilidade da agricultura, 3ssim
levando 3 falta de Aimentos a uma populac o mundial que Cada Ve Mals Cresce.

Vresposta X
9 Daiane Virgil 15 de set
Parabéns pela reflexdo Mauricio. Abrago!

Fonte: dados da pesquisa (2018).

A maior dificuldade relatada pelos alunos no uso dessa tecnologia foi a falta
de habito em acessar seus enderecos eletronicos, uma vez que ¢ essa a forma do
convite inicial para participar da sala de aula. Porém, os alunos concluiram que
a ferramenta possibilitava acesso pratico aos materiais vistos nas aulas tedricas,
como slides, videos, estudos dirigidos e materiais complementares para leitura.

Utilizagdo do Kahoot

O recurso Kahoot foi utilizado a fim de verificar se os conteidos compar-
tilhados e refletidos contribuiram para a aprendizagem dos estudantes (Figura 3).

A ferramenta, segundo os alunos, foi a mais dinamica, pois proporcionou
aprendizagem significativa aliada a diversdo. F uma tecnologia envolvente, capaz
de verificar instantaneamente o numero de acertos. Cada aluno, por meio do
seu smartphone, acompanha sua coloca¢ao no ranking gerado pelo aplicativo
(Figura 4), levando em consideracdao o acerto da questao e o tempo gasto para
ser respondida.

Para a pratica docente, ¢ uma estratégia de ensino bastante eficaz, por
mapear as dificuldades da turma e poder revisar os conteudos de cada questio.
Entretanto, ¢ uma ferramenta que necessita de acesso a internet, o que pode
complicar sua aplicabilidade. Na Figura 5, fica evidenciado que a maioria dos es-
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tudantes obteve éxito na resposta e que apenas quatro erraram a questao. Nesse
momento, durante a pratica docente, houve a oportunidade de retomar o conte-
udo nas questoes mais dificeis, favorecendo a corregao de erros. Essa é uma das
principais vantagens da utilizagdo do aplicativo em sala de aula.

Figura 3 - Utilizacao do Kahoot.

\._—....

Fonte: dados da pesquisa (2018).

Figura 4 - Utilizacao do Kahoot no smartphone.

Fonte: dados da pesquisa (2018).
Utilizacao do recurso Plickers

A ferramenta Plickers foi utilizada para realizar a avaliagao das atividades
desenvolvidas durante a intervencao. Apds o login no aplicativo, feito pelo pro-

COELHO, D.L.V,; BARCELOS, B.
Repensando a prdtica docente: a inser¢do de tecnologias da informagdo e comunicagé@o no contexto da... 1 49
Rev. Educ,, Brasilia, ano 42, n. 159, p. 138-154, jun./set. 2019



fessor, cada aluno é cadastrado, de preferéncia a partir da lista de chamada, tendo
um numero proprio; por isso é tdo importante seguir a ordem na entrega dos
cartoes (Figura 6) na hora da avaliagao.

Figura 5 - Apresentagao das questdes do Kahoot.

Fonte: dados da pesquisa (2018).

Figura 6 - Cartoes utilizados na ferramenta Plickers.

Fonte: dados da pesquisa (2018).

As questdes sao elaboradas, e, em sala de aula, por meio do telefone, o
professor, com auxilio do datashow, apresenta a questio. Os alunos levantam
o cartido na posicao da letra desejada, e o telefone do professor faz o escanea-
mento e a leitura digital desses cartdes. O sistema informa para o professor o
desempenho geral e individual da turma.

Na reflexiao sobre o uso da ferramenta em sala de aula, percebe-se que ha
necessidade de um cuidado com a luminosidade da sala para que nao interfira na
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leitura dos cartdes, que é feita por meio do contraste do preto com o branco, o
que fez com que, em alguns momentos, a leitura dos cartoes fosse prejudicada.

Entretanto, a ferramenta se mostrou eficaz por proporcionar corre¢iao
instantanea das questoes avaliativas, bem como apresentar graficos com erros e
acertos, o que possibilita recuperaciao de conteudos de forma pontual, além de
nao utilizar papéis nas verificagcdes de aprendizagem (Figura 7).

Figura 7 - Desempenho geral da turma disponivel pelo aplicativo Plickers.

Qa26st | Qu2bst  Qu2bst Qubst Qubwt  Qubset | Qb | Qo  Qubt | Qubwt
A Ossolos ~ Emméda,  Oqueslo  Oqueslo  Oqueé Osooé Quids  Quiorgem  Slopriticas
wompxtxio  daosh  quiés condcdes  pritcasde  Bddxdo! | comstitudo rochasababo  dasrochas  decariter
doselo cpresde  compoiclo  edifocimiticn  cardter Pt duoigemao mapmitiss?  vegetatio,
Nome A Total
Class Average 3% 100% 85% 40% 93% 8% 100% 9% 100 % 8% 95%
Andeé W% 0100% » 100% * 100% » 100% Absent * 100% Absent * 100% * 100% * 100%
Cleiton 9% e 100% * 100% * 100% * 100% + 100% * 100% + 100% *0% * 100%
Daniel ST9%|  e100% | #200% e 200%  Absent  Absent  «100% #100% $0%  #100%  100%
Diego 4% * 100% * 0% * 100% » 100% * 100% 0% o 100% Absent Absent
Edsen ME e 100% » 100% * 100% * 100% Absent * 100% + 100% * 100% * 100%
Eduardo 67 % * 0% * 100% *0% * 0% * 100% * 100% Abse * 100 *0
Ernander % Absent Absent 2 0% » 100% Absent 0 0% Absent Absent Abs
Gabriel TBE 0 100% * 100% * 100% * 100% Absent + 100% Absent + 100% * 100% * 100%

Fonte: dados da pesquisa (2018).

Outro fator, que deve ser considerado, é que, diferentemente do Kahoot,
que visava revisar conteudos, o Plickers teve o objetivo de avaliagao, e o periodo
disponivel para cada questao foi definido previamente; porém, o tempo necessa-
rio para leitura e resposta de cada questao ¢ diferente entre os estudantes, o que
faz com que ferramenta deva ser usada com cuidado a fim de nao prejudicar o
desempenho dos alunos.

As ferramentas utilizadas tornaram as aulas mais dinamicas e participati-
vas, ¢, por meio delas, foi possivel diagnosticar as dificuldades relacionadas ao
conteudo trabalhado, o que possibilita um (re)planejamento das a¢oes pedagdgi-
cas e favorece a construc¢ao de atividades de recuperaciao paralela.

Por outro lado, o tempo foi um fator limitante, pois a cada dia foi tra-
balhado uma ferramenta diferente, exceto o Google Classroom, que permeou
durante toda a intervenc¢ao com atividade assincrona. Diante disso, percebe-se a
necessidade de trabalhar cada ferramenta de forma mais aprofundada, a fim de
aproveitar de forma significativa o que cada uma oferece.

Consideragoes finais

O professor deve sempre buscar alternativas a fim de tornar as aulas um
espaco de construcao de conhecimentos e alcancar o objetivo da aprendizagem.
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Dessa forma, foram utilizadas diferentes ferramentas pedagogicas com o
intuito de refletir sobre a influéncia delas e a pratica docente.

Na educagio profissional, este conjunto de agdes — planejar, avaliar, refle-
tir e (re)planejar — deve ser dinamico, pois se trabalha com adolescentes ou adul-
tos que necessitam de atencao diferenciada, pois trazem consigo uma bagagem
grande de conhecimentos que devem ser orientados no sentido da construcao
do pensamento cientifico para atuagao no mercado de trabalho.

Nesse sentido, o trabalho proposto vem ao encontro do pensamento de
(re)significar a pratica docente, pois permite a reflexdo por meio da inserciao de
TICs no contexto escolar, uma vez que tradicionalmente se utiliza apenas dos
espacos externos da sala de aula para demonstrar o que ¢ visto nas aulas teoricas,
as quais tém sua metodologia basicamente expositiva e dialogada com auxilio do
quadro branco, apostila e projetor datashow.

A insercio de TICs nas aulas tedricas de Conservacio de Solo e Agua se
mostrou eficaz ao tornar as aulas mais dinamicas e participativas, fazendo com
que o protagonismo dos educandos ficasse evidenciado na realizagao das tarefas,
principalmente as que foram realizadas a distancia por meio do Google Class-
room, pois os alunos puderam se organizar e encaminhar as atividades solicita-
das conforme cronograma feito por cada um.

E interessante, entretanto, destacar a importincia do planejamento das
agoes a serem aplicadas nas aulas, visto que, sem ele, é provavel que haja um des-
controle e que os resultados nao sejam obtidos de maneira satisfatoria. Por isso,
faz-se necessario planejar a pratica e refletir sobre ela, uma vez que possibilita
ao educador perceber os pontos positivos e os pontos que devem ser aperfeico-
ados, pois a tarefa de educar deve estar em constante movimento, levando em
consideragao as especificidades de cada aluno, turma, curso, escola ou cidade.

Por fim, cabe ressaltar o papel da pratica no processo de ensino e aprendiza-
gem, visto que o estudo de forma qualitativa demonstrou que os estudantes preferem
aulas mais dinamicas, uma vez que podem exercer de maneira mais ativa seu poten-
cial de reflexdo, tornando-os, assim, sujeitos capazes de intervir com mais proprieda-
de em situagdes do cotidiano e no exercicio da funcao de técnicos em agropecuaria.

Recebido em: 14/03/2019
Revisado pelo autor em: 06/06/2019
Aceito para publica¢io em: 15/09/2019

Notas

1 Tecnodloga em Agropecuaria: Agroindustria pela Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul (UERGS). Licenciada em Quimica pela Faculdade Entre Rios do Piaui (FAERPI). Es-
pecialista em Midias na Educa¢io pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). E-mail:
dai_vitgili@hotmail.com
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2 Administrador. Licenciado em EPT. Especialista em Gestio Empresarial. Mestre em Engenha-
ria de Producio. E-mail: bartholomeo.barcelos@ifsc.edu.br

3 Kahoot. Disponivel em: https://kahoot.com.

4 Google Classroom. Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/about/ products.

5 Google Forms. Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/about/ products.

6 Plickers. Disponivel em: https://get.plickets.com.

7 Whataspp. Disponivel em: https://www.whatsapp.com/.
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RELATOS DE EXPERIENCIA

A formacao no Grupo Escolar Joao Alcantara em Porteirinha/

MG quanto a atuacao do projeto educativo catélico (1938-1958)

WILNEY SiLva'
ARMANDO QuiLrict NETO?

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo verificar a influéncia dos preceitos da
Igreja Catolica na educagio em Porteirinha/MG durante o petiodo de 1938 a 1958. O re-
corte coincide com os primeiros vinte anos da emancipag¢ao politica da cidade e com a insta-
lacido da sede da pardquia, acio que propiciou maior aproximagao da Igreja com a sociedade
local. O texto foi dividido da seguinte forma: no primeiro momento, sao mostrados a influ-
éncia e o avango do catolicismo na familia e na a¢ao politica; no segundo momento, a fim de
entender o projeto de formacao das criangas, enfocou-se no Grupo Escolar Joao Alcantara,
maior instituicao escolar da cidade. Para a constituicao dessa tarefa, utilizou-se da analise de
fontes documentais localizadas em livros de reuniGes de professores, livros de visitas de ins-
petores, recortes de jornais, leis e decretos do poder executivo, fotografias e livros do Tombo
da Par6quia da cidade. Como resultados, afirma-se que a Igreja Catélica imprimiu uma moral
restauradora dos valores ctistdos na sociedade local de entdo, uma vez que as otientacdes/
acdes religiosas, como Semana Santa, Més de Maria, Festa de Sdo Joaquim, repetiam-se ano
ap6s ano dentro do espaco puiblico do Grupo Escolar. Esses indicios fazem crer que a escola
formava o cidadio e o ctistdo, o futuro trabalhador disciplinado e o futuro chefe de familia,
com seu carater moldado de acordo com os preceitos catdlicos.

Palavras-chave: Educagio Catdlica. Educagio em Porteirinha/MG. Grupo Escolar Jodo
Alcantara.

The formation in the Jodo AlcAntara School Group in Porteirinha/MG against
the performance of the catholic education project (1938-1958)

Abstract: The present work has as objective to verify the influence of the precepts of the
Catholic Church in the education in Porteirinha/MG during the period from 1938 to 1958.
The cut coincides with the first twenty years of the political emancipation of the city and
with the installation of the parish headquarters, this action which brought the Church closer
to the local society. The work will be divided in the following way: in the first moment, we
will show the influence and the advance of the catholicism in the family and in the political
action. In the second moment, in order to understand the project of formation of the chil-
dren, we will shed light on the School Group Jodo Alcantara, the largest school in the city.
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For the constitution of this task, we will use the analysis of documentary sources located in
books of meetings of teachers, books of visits of inspectors, clippings of newspapers, laws
and decrees of the executive power, photographs and books of Tombo of the parish of
the city. As a result, we can affirm that the Catholic Church impressed a restorative morality
of Christian values in local society at that time, since religious otientations/actions, such as
Holy Week, Month of Mary, religious festival of Sdo Joaquim, for example, were repeated
year after year within the public space of the School Group. These indications make us
believe that the school formed the citizen and the Christian, the future disciplined future
and the future head of the family, with its character molded according to Catholic precepts.
Keywords: Catholic Education. Education in Porteirinha/MG. Joao Alcantara School
Group.

La formacion en el Grupo Escolar Jodo Alcantara en Porteirinha/MG frente a la
actuacion del proyecto educativo catdlico (1938-1958)

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo verificar la influencia de los precep-
tos de la Iglesia Catolica en la educacion en Porteirinha/MG durante el petiodo de 1938
a 1958. El recorte coincide con los primeros veinte afios de la emancipacion politica de
la ciudad y con la instalacion de la sede de la parroquia, que propicié mayor acercamien-
to de la Iglesia con la sociedad local. El trabajo se dividira de la siguiente manera: en el
primer momento, mostraremos la influencia y el avance del catolicismo en la familia y
en la accion politica. En el segundo momento, para entender el proyecto de formacion
de los nifios, nos centramos en el Grupo Escolar Jodo Alcantara, la mayor institucion
escolar de la ciudad. Para la constitucion de esta tarea, utilizaremos el analisis de fuen-
tes documentales localizadas en libros de reuniones de profesores, libros de visitas de
inspectores, recortes de periodicos, leyes y decretos del poder ejecutivo, fotografias y
libros del Tombo de la Parroquia de la ciudad. Como resultados, podemos afirmar que
la Iglesia Catolica imprimi6 una moral restauradora de los valores cristianos en la socie-
dad local de entonces, una vez que las orientaciones/acciones religiosas, como Semana
Santa, Mes de Matfa, Fiesta de San Joaquin, por ejemplo, se repetfan afio tras afio dentro
del espacio publico del Grupo Escolar. Estos indicios nos hacen creer que la escuela
formaba al ciudadano y al cristiano, al futuro trabajador disciplinado y al futuro jefe de
familia, con su caracter moldeado de acuerdo con los preceptos catélicos.

Palabras clave: Educacién Catélica. Educacion en Porteirinha/MG. Grupo Escolar
Jodo Alcantara.

Introdugao

Ao andar pelas principais pragas de Porteirinha, cidade hoje com pouco
mais de 39 mil habitantes, no norte de Minas Gerais, nao ¢é dificil encontrar
monumentos catoélicos: uma estatua em homenagem a Cristo Rei, na Praca Pre-
sidente Vargas, que fica proxima a Prefeitura; a estatua do padroeiro da cidade,
Sio Joaquim, na Praca Anfrisio Coelho, em frente a Igreja Sdo Joaquim; e, no
alto de uma colina, a imponente estatua do Cristo Redentor, com 28 metros
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de altura. Nos espagos escolares, é comum ouvir a professora pedir aos alunos
para rezarem a oragao ‘“Pai-Nosso”. Também sao encontrados nesses espagos,
afixados na parede, crucifixos, além de um exemplar da biblia ou uma imagem
de um santo em um local de grande visibilidade. Todos esses simbolos religiosos,
de certa forma, integram-se a paisagem cotidiana e representam o poder secular
da Igreja sobre o comportamento humano e sobre o dominio do espago social.

Ao fazer uma analise mais acurada desses elementos caracteristicos da ci-
dade, percebe-se que eles representam o triunfo de uma concepg¢ao de Igreja
que se fortaleceu e se enraizou historicamente dentro do espago publico, mais
precisamente do espaco escolar. Desse modo, esse exercicio de analise fez com
que nascesse o desejo de desenvolver esta pesquisa.

Para elaboragao desta investigacao, foi preciso ir atras de uma ampla docu-
mentacao histérica que apresentasse praticas, discursos, posturas e vivéncias das pes-
soas daquele tempo. A partir dessas consideragoes, iniciou-se a procura por fontes
documentais que pudessem oferecer indicios sobre o ensino proferido no espago da
primeira instituicao escolar da cidade de Porteirinha: o Grupo Escolar Joao Alcanta-
ra. Assim, visitou-se a institui¢ao em apreco, hoje denominada Escola Estadual Joao
Alcantara, para verificar quais fontes de pesquisa estavam disponiveis.

Sabe-se que essa tematica, em uma visao geral, é recorrente. No entanto, é
uma inova¢ao em ambito regional e local. Em outras palavras, o particular aqui
¢ analisado, e nele é possivel evidenciar as teses gerais e a configuragio de suas
especificidades.

Nesse sentido, ao eleger o local como perspectiva de abordagem histérica no
norte de Minas Gerais, mais especificamente a cidade de Porteirinha, estabelece-se
uma fronteira na qual algo comegou a se fazer presente: sociabilidades diversas, em
temporalidades e territorialidades variadas, que passaram a ganhar formas retratadas
pela escola, pelos jornais e pela Igreja nessa localidade, imersa em transversalidade
das mais diversas dimensodes (politicas, educacionais, religiosas, culturais etc.).

Portanto, compreender os dominios da histéria da educagao é visualiza-
-los em um campo de multiplas dimensdes, as quais abrigam o regional, e este
se insere no interior de um cenario espacial e temporal mais amplo e geral, que
dialoga com as propostas e as discussdes no ambito nacional e internacional.
Assim, ndo se propoe a fazer histéria da educagao regional, mas uma histéria da
educacio brasileira com énfase no regional.

O presente estudo trata de duas questoes centrais. A primeira questiona:
quais foram os impactos impressos na historia e no desenvolvimento sociocul-
tural e educativo em Porteirinha/MG pela Igreja Catdlicar Para isso, é preciso
entender a atuagao da Igreja Catdlica na familia e na politica, bem como apresen-
tar os resultados e as estratégias dessa atuacao mediados por pactos entre esses
agentes sociais. Essa questdao, portanto, sera apresentada e discutida durante a
primeira parte do estudo.
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A segunda parte busca responder a seguinte questao: qual foi orientagao
tedrica/moral que a Igreja utilizou para a formacao das criancas em Porteirinha/
MG? Ao interrogar sobre a educacao formal na cidade, é importante assinalar
que, nas décadas de 1940 e 1950, 75% das professoras da principal instituicio
escolar da cidade, o Grupo Escolar Jodo Alcantara, participavam efetivamente
das associagOes religiosas leigas (Pia Unido das Filhas de Maria e Apostolado da
Oragio) e 90%* das docentes se formaram no Colégio Imaculada Conceicio,
em Montes Claros, principal centro educacional das filhas da elite local. Desse
modo, ancorado nessas questoes, a presente investigacdo tem como objetivo
geral verificar a influéncia da Igreja Catolica na educag¢ao em Porteirinha e enten-
der quais foram as estratégias utilizadas pela instituicao para educar a populagao
local durante o periodo de 1938 a 1958.

Manifesta-se aqui o significado de “educac¢ao”, tanto em termos am-
plos no que ela coincide com cultura enquanto “conjunto das praticas, das
técnicas, dos simbolos e dos valores que se devem transmitir as novas gera-
¢oes para garantir a reproducao de um estado de coexisténcia social” (BOSI,
1992, p. 16), como em termos mais especificos, enquanto tomar conta das
criangas, cuidar delas, disciplini-las®, ensinar-lhes comportamentos, conhe-
cimentos e modos de operar, entendendo “a educa¢io como um processo
por meio do qual a humanidade elabora a si mesma em todos os seus mais
variados aspectos” (MANACORDA, 1989, p. 6).

A educacdo esta direta e intimamente relacionada com a realidade hu-
mana, conforme aponta Saviani (2009). Assim como nao ¢ facil dizer em que
consiste 0 homem, também resulta a dificil tarefa de conceituar a educacio. Isso
porque a relagiao implica outras questdes, como educar para quér? Para qual so-
ciedade? Qual homem sera formado? E quando isso ¢ definido, ou seja, quando
se afirma algo, excluem-se elementos que, com certeza, nao deveriam ficar de
fora da compreensao tanto do ser humano como da educagao.

Nao obstante, ¢ sempre necessario buscar compreender de forma pro-
funda e o mais amplamente possivel a educagdo, o que niao exime de procurar
conceitua-la. Para Saviani (2009, p. 19), “educagao ¢ o ato de produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”. Desse modo, a escola, sendo a forma mais desenvolvida
de educacio, ¢ a chave para se compreender as outras formas educativas.

Os conceitos utilizados por Gohn (2006) ajudam a esclarecer a tematica
ao considerar os termos “educagao formal” e “educacao niao formal” enquanto
formas de se aprender. O termo “educagdao niao formal” também ¢é usado por
alguns investigadores como sin6nimo de informal.

Na educagio nio formal, os espagos educativos localizam-se em
territorios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e
individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha
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processos interativos intencionais. Os individuos aprendem duran-
te seu processo de socializacdo na familia, na igreja ou no local de
culto a que se vincula sua crenga religiosa, no bairro, no clube, com
amigos, e ¢ carregada de valores e culturas proprias, de pertenci-
mento e sentimentos herdados, via processos de compartilhamen-
to de experiéncias, principalmente em espagos e a¢les coletivas
cotidianas (GOHN, 2000, p. 3).

Ainda de acordo com a autora, a educacao formal pressupoe ambientes
normatizados, com regras e padroes comportamentais definidos previamente,
e os espacos de aprendizagem sao os do territorio das escolas. A educagao nao
formal ocorre em ambientes e situacoes interativos construidos coletivamente.
Ha uma intencionalidade na a¢do, no ato de participar, de aprender e de transmi-
tir ou trocar saberes. Por isso, ela trabalha com coletivos e se preocupa com os
processos de construcao de aprendizagens e saberes coletivos.

O recorte da pesquisa privilegia o periodo que ficou marcado na historio-
grafia da Igreja Catélica como reinstitucionalizacio da Igreja no Brasil. A medida
que avangava a experiéncia republicana, os ideais liberais faziam com que o cato-
licismo perdesse a hegemonia do antigo regime. Como reagao a esse movimento,
a Igreja Catodlica organizou sua reagao para restituir “o Brasil a Cristo e Cristo ao
Brasil”, como afirma Matos (1990, p. 20).

Desse modo, durante esses anos, sobretudo, a Igreja arregimentou ho-
mens, mulheres, jovens e criangas, politicos e professores, ou seja, uma elite
mais letrada capaz de lutar com a hierarquia catélica em prol dessa a¢do e fazer
militancia em todos os segmentos da sociedade.

O plano de expansido do catolicismo foi caracterizado pelo aumento do
controle e da centralizacao institucional das hierarquias eclesiasticas extravatica-
nas pela Cuaria Romana, a partir da segunda metade do século XIX. Mediante
uma visao politica, a romaniza¢ao objetivava o alinhamento institucional e dou-
trinario das igrejas locais com as orientagoes da Santa Sé, quanto as relagdes com
o Estado brasileiro.

Pragmaticamente, tal processo de romaniza¢io® envolvia a tentativa de
consolidagio de um modelo organizacional com caracteristicas homogéneas,
com procedimentos comuns e uniformizados, com o objetivo de “cerrar filei-
ras” contra a continua laicizacao das instituicdes publicas e civis, sobretudo as
escolares.

Na primeira metade do século XX, Porteirinha foi palco de disputa poli-
tica entre catélicos, protestantes, espiritas, grandes fazendeiros, bacharéis e po-
liticos. Nesse conflituoso contexto, percebem-se discursos e praticas catdlicas
manifestando-se nas mais variadas situagdes: nos espagos escolares, nos sermoes
e discursos religiosos, nas construgoes e reformas de igrejas, nos movimentos
associativos e congregacdes religiosas, nas inauguracoes de obras e agdes publi-
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cas (na instalagdo da Comarca Municipal, no Grupo Escolar da cidade de Por-
teirinha, nas festas sociais e religiosas, como nas bodas de prata sacerdotal do
padre Juliao Arroyo Gallo e na inauguragao de novas paroquias) e, mais tarde, na
posse do primeiro prefeito eleito pelo voto popular, apés o Estado Novo. Em
todos esses espagos de manifestagdes da linguagem e desenvolvimento de agoes,
a institui¢ao eclesiastica exerceu na cidade um papel direto ou indireto no orde-
namento, no povoamento e¢ no modo de as pessoas verem e estarem no mundo.

Pot uma sacralizag¢io da sociedade de Porteirinha/MG

O primeiro administrador do municipio de Porteirinha foi o bacharel em
Direito, tenente da Policia Militar e catélico fervoroso, Altivo de Assis Fonseca,
autoridade constituida e nomeada pelo interventor/governador de Minas Ge-
rais, Benedito Valadares Ribeiro. Segundo Oliveira (2008, p. 72), “ele dirigiu os
destinos do municipio no periodo de 01.01.1939 a 31.03.1945, trabalhando pela
educacdo moral e civica de seus municipes”. No livro n. 1, de leis e decretos
da Prefeitura Municipal de Porteirinha, Altivo de Assis Fonseca normatizou as
primeiras condutas da municipalidade. O Cédigo de Posturas do Municipio, por
exemplo, apresentou algumas e com elas possiveis infracdes e penalidades a que
populacio estava sujeita (PORTEIRINHA, 1939).

O titulo XIV, Da moralidade, seguranca e tranquilidade publicas, com seis
artigos, era bastante impositivo no sentido de que, com a infracio “o morador
pagava uma multa, mas a reincidéncia incorria em prisio correcional” (POR-
TEIRINHA, 1939, p. 45, art. 125). Interessante observar que os itens eram proi-
bidos aos cidadaos, no entanto, ao longo do tempo e em um processo conflituo-
so, as proibi¢oes, que eram individuais, passaram a fazer parte de uma proibigao
coletiva, de uma vigilancia social e cultural dos moradores.

Confira algumas proibi¢oes constantes no artigo 125:

- Perturbar a tranquilidade publica com vozerio e reunides
tumultuosas.

- Proferir palavras obscenas, fazer gestos imorais, escrever ou
desenhar figuras nas paredes e muros e afixar em tais logares pas-
quins e outros escritos indecentes.

- Apresentar-se alguem em trajes menores perante o publico.

- Fazer ornamentos com arcos, folhagens, postes, etc., em lugares
publicos, sem previa autorizacdo da Prefeitura.

- Promover diversdes imorais em ocasioes de carnaval.

- Dar pousada ou terreno para acampamento de ciganos, em qual-
quer parte do municipio.

- Promover dangas ou outros divertimentos congeneres dentro dos
povoados, sem licenca das autoridades, ndo se compreendendo
nesta proibicao os bailes de reunies familiares.
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- Os individuos de ambos os sexos, reconhecidamente vadios, que
forem encontrados em logares publicos, serdo recolhidos ao xadrez
durante 3 dias [...] (PORTEIRINHA, 1939, p. 47, grifos nossos).

Alinhavado a referéncia religiosa e a politica nacional, as normas munici-
pais estavam sedentas por formar um sujeito dentro de um paradigma cultural
e moral de brasilidade e que sustentava e dava condi¢gdes de combater os vicios
degeneradores, tornando-o util a sociedade. Os padroes de comportamento de-
veriam ser considerados como ag¢des concretas sobre a vida do cidadao e em
suas relagdes interpessoais.

A legislagao de entdao entendia que aqueles individuos que, na condi¢ao
de ociosos, negavam-se a pagar sua divida para com a comunidade por meio
do trabalho honesto deveriam ser colocados a margem da sociedade, pois nada
produziam para promover o bem comum. Entdo o conceito de vadiagem, estu-
dado magistralmente por Chalhoub (2001, p. 73), vai sendo refor¢ado na mente
das elites a partir de um simples processo de inversao: “no novo regime, todos
os predicados associados ao mundo do trabalho sao negados quando o objeto
de reflexdo ¢ a vadiagem. E, enquanto o trabalho ¢ a lei suprema da sociedade, a
ociosidade é uma ameaca constante a ordem”.

Dessa maneira, na cidade de Porteirinha, as pessoas que rompiam com o cli-
ma pacato e ordeiro e proferiam palavras obscenas e faziam gestos imorais, que se
trajavam inadequadamente, que promoviam diversdes imorais, que dessem abrigo
a ciganos, enfim, os reconhecidamente vadios que nao glorificavam o trabalho e
colocavam em perigo os caminhos da ordem e, de certa forma, ofendiam a socie-
dade eram marginalizadas. Isso porque o pensamento vigente era de que

um individuo ocioso ¢ um individuo sem educa¢iao moral, pois nao
tem nocao de responsabilidade, ndo tem interesse em produzir o
bem comum nem respeito pela propriedade. A ociosidade é um es-
tado de depravagdo de costumes que acaba levando o individuo a
cometer verdadeiros crimes contra a propriedade e a seguranca indi-
vidual. Em outras palavras, a vadiagem ¢ um ato preparatério do cri-
me, dai a necessidade de sua repressio (CHALHOUB, 2001, p. 74).

Por outro lado, na vida conjugal, a Igreja Catolica advogava que, nesse am-
biente, o individuo trabalhador, ao lado de uma esposa devota, setia verdadeiramen-
te integrado ao universo idealizado pela politica e pela religiao, evitando-se, assim,
atitudes de vadiagem, depravacao e desordem. A familia seria um pilar para a manu-
ten¢ao do controle pela Igreja e pelo Estado. Donzelot (1980) vai apontar a figura
do padre como um dos responsaveis direto pela geréncia da sexualidade do casal
sob o angulo da moralidade familiar. Um exemplo dessa relagao esta no Livro do
Tombo da Paréquia de Sio Joaquim: nas Santas Missoes’ de 1944, realizadas nas ca-
pelas filiais a Paréquia, o paroco Julido Arroyo Gallo transcreve o seguinte sermao:
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Na capela de Gameleira o povo da roga souberam aproveitar da Santa
Missao confessando-se e assistindo aos atos religiosos, aprontaram
a Capela, trouxeram as madeiras para fazer o pulpito, auxiliaram
para as despesas da St* Missao e para as vocagoes missionarias etc.
etc. Mas os moradotes do comercio® ndo quizeram aproveitat-se da
St*. Missio. Esta Villa corrupta com dois cabares nio ¢ merecedora
de Missdo. O povo d’aqui ndo tem religido ¢ com nada cooperou, é
indigno de Missdo; ele abusou de Deus desprezando a St* Missio,
mas fiquem sabendo que com Deus nio se brinca (PAROQUIA DE
SAO JOAQUIM, 1941-1953, p. 31, grifos nossos).

As Santas Missoes partiam do pressuposto de que a sociedade era crista.
Caso se falasse em conversio, era no sentido de uma renovacao de vida, sob um
prisma moralizante, mas niao no sentido de opgao diante de Cristo e dos evange-
lhos. Para completar a analise, em Porteirinha, o padre também fazia o balango
das Santas Missoes e, a0 demonstrar insatisfacao, dizia:

Temos passado aqui sete dias pregando as St* Missoes, e qual
foi o resultado? Infelizmente nio foi satisfatorio. Parece-me que
aqui ha pouca religido, ha muitos que niao quizeram confessar-
-se ¢ muitos tambem que nem assistiram aos atos religiosos,
aqui hd muitos pagaos nido batizados, ha muitos sem fé e sem
religido; aqui ha poucas familias boas; ha muitos paes de familia
que nio prestam pois ndao deixaram seus filhos fazer a 1* Comu-
nhio. Desgracados d’elles, vdo pagar caro. Procurem mudar de
vida antes de se acabar a misericordia de Deus (PAROQUIA DE
SAO JOAQUIM, 1941-1954, p. 31, grifos nossos).

Como ¢ possivel observar no discurso, vé-se uma Igreja atenta e ativa
no controle da sociedade e da familia. Para tanto, o padre fazia uma defesa das
familias regradas, ou seja, aquelas que prezavam pelos sacramentos (confissao,
eucaristia, casamento e batismo), que participavam dos atos religiosos, que in-
centivavam seus filhos a frequentar o catecismo e receber a primeira comunhao.
No entanto, as familias que nao estivessem alinhadas a essa moralidade, como
aquelas pessoas que frequentavam casas de prostitui¢ao, e as familias que nao
contribufam financeiramente para os eventos religiosos eram ameagadas a pagar
um preco caro por isso. Donzelot (1980, p. 155) denomina esse processo de
troca simbolica entre o fiel e a Igreja Catolica de “sistema de intercambios matri-
moniais”, que se opera alimentada por uma antiga cumplicidade fundamentada
em beneficios mutuos, ou seja, “por um lado temos a obediéncia aos sacramen-
tos e aos ritos do catolicismo pelo fiel, e por outro, a legitimacao das relagoes
familiares pela Igreja”.

A Igreja Catdlica contava com uma estrutura pautada pelo controle que
atingia todos os niveis da sociedade: desde as criancas recém-nascidas sendo ba-
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tizadas ao moribundo que recebia a extrema-unc¢ao em seu leito de morte. A sua
influéncia e a interferéncia deveriam se dar nos espagos publicos, domésticos e,
sobretudo, nos espagos privados, onde se processaria e se criaria 0 ordenamento
social almejado.

Nesse panorama, a alta hierarquia dialogaria com os grupos politicos que,
de fato, também objetivavam aquele ordenamento social. Ao Apostolado da Ora-
¢ao da cidade, por exemplo, caberia coroar a ritualizagao da obediéncia, da vida
familiar crista regrada, da ordem social e politica, da moralizacao dos costumes
e dos sacramentos da Igreja Catolica. O que se quer dizer com isso é que tanto
os documentos da Igreja quanto a legislacao publica apontam para o mesmo
objetivo: estabelecer uma moral restauradora dos valores cristaos e reconduzir
os ineptos para essa sociedade idealizada, isto ¢, homogénea, catdlica e ordeira.

O Grupo Escolar Joao Alcantara e o catolicismo

Com o advento da Republica, a escolarizacio ganhou maior relevancia
no cenario politico-social. Disseminou-se a ideia de que a educagao seria um
dos pilares para se consolidar o novo regime, integrando as pessoas a nagao e
a0 mercado de trabalho, moralizando e civilizando as massas, modernizando a
sociedade, ordenando os individuos e transmitindo valotres e costumes a serem
observados pelos cidadaos.

Passados os primeiros impactos originados pela instalagao dos grupos es-
colares’, a década de 1920 revelou-se rica no sentido de fomentar uma série de
debates e questionamentos politico-sociais. Segundo Peixoto (1983, p. 71), nesse
periodo, notou-se “um novo estagio de desenvolvimento do capitalismo, cha-
mando a atengdo para os problemas relacionados as necessidades de formacao
de mao-de-obra, a divisdo social e técnica do trabalho e a aceleragao do processo
de urbanizaciao”, estimulando inimeras reformas educacionais em varios Esta-
dos e no Distrito Federal. Buscou-se a reorganiza¢ao do sistema educativo para
atender as novas exigéncias.

Nesse contexto, sob o governo de Antonio Carlos Ribeiro de Andrada,
Francisco Campos, entdo secretario do Interior, implementou, em Minas Gerais,
a Reforma do Ensino Primario e Normal em 1927 e 1928, sustentada pela cren-
¢a de que a escola deveria “oferecer ao individuo as condi¢bes para o exercicio
da cidadania, [...] aperfeicoando-lhe o amor a ordem, o respeito as leis, os princi-
pios de honra, de dignidade e de patriotismo” (PEIXOTO, 1983, p. 64).

De acordo com Faria Filho (1996), os educadores mineiros, influenciados
pelo entusiasmo de paulistas e cariocas, passaram a defender a ideia de organiza-
¢ao da instrugao publica primaria na forma dos grupos escolares em detrimento
das escolas isoladas, que representavam todo o “atraso” do Império.
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Contando com uma populagio com pouco mais de 20 mil habitantes
(IBGE, 1947), o municipio festejou o inicio da década de 1940 com a inaugura-
¢ao das Escolas Reunidas de Porteirinha/MG, agrupando, em uma mesma ins-
tituicdo, as duas escolas isoladas existentes. Com a reunido das escolas, criou-se
a figura da diretora escolar, professora responsavel por administrar a instituicao.
Outra mudanga que a reunido trouxe foi o aumento significativo do nimero de
vagas na cidade.

A escola foi se tornando um marco na educaciao da cidade. O mesmo
movimento fazia Porteirinha crescer e impulsionava a escola. Era um movi-
mento de dependéncia de uma sobre a outra. Na ocasiao da reunido de abertu-
ra do ano de 1942, além da presenca do inspetor, de professoras, da diretora,
de alunos e seus pais, o prefeito municipal se fez presente. Recebido com
satisfagdao pelo corpo docente e discente, Altivo de Assis Fonseca, em discur-
so, “incentiva a unidade de instrucdo, o trabalho como gerador do progres-
so do futuroso Municipio de seu governo e do engrandecimento da Patria”
(ESCOLAS REUNIDAS DE PORTEIRINHA, 1942, p. 2).

Em 2 de julho de 1946, a populagao, imbuida da ideia da adesao a escolari-
zagao formal e da valorizagao dela, viu instalado o Grupo Escolar Joiao Alcanta-
ra, objetivo esse que vinha sendo buscado ha muitos anos, representando, dessa
forma, um marco na educa¢ao do municipio.

Na ocasido, estavam presentes o prefeito Almerindo Alves de Brito Faria,
o vigario Julido Arroyo Gallo, o inspetor escolar, profissionais liberais como
farmacéuticos, dentistas, engenheiros, “autoridades municipais, representantes
da industria, do comércio, da lavoura, muitos outros senhores, senhoras e senho-
ritas, as principais pessoas da elite Porteirinhense, a Diretora, as Professoras”
(GRUPO ESCOLAR JOAO ALCANTARA, 1946-1954, p. 2).

Interessante notar que os bacharéis e o padre da cidade, possuidores de
rara instrugao para a época, além dos donos do comércio, das industrias e dos
fazendeiros, possuidores do poder econémico, compunham a elite porteirinhen-
se, e suas presencas legitimavam aquele momento e davam grande relevo a ele.

As solenidades aconteceram durante todo o dia, em um vasto programa
que inclufa, pela manha, a missa solene de a¢ao de gragas, celebrada na Igreja de
Sio Joaquim. Apds o momento religioso, ja no prédio escolar, houve o pronun-
ciamento oficial de instalagdao da escola. Os presentes a mesa de honra, o corpo
docente e as autoridades municipais, bem como demais convidados, cantaram
o hino nacional e assistiram a uma apresentagao artistico-cultural pelo grupo de
jazz de Porteirinha.

Nessa oportunidade, o prefeito, Almerindo Alves de Brito Faria, em seu
pronunciamento de abertura, disse:

da inadiavel necessidade da instalagdo do Grupo Escolar, cujo
funcionamento vem preencher grande lacuna no ensino prima-
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rio, no municipio e encontrar no seio da administracio e do
povo a mais justa acolhida, pois vem satisfazer plenamente ve-
lhas aspiragdes deste municipio (GRUPO ESCOLAR JOAO
ALCANTARA, 1946-1954, p. 2).

Apbs o prefeito por em destaque as finalidades do Grupo Escolar e os
grandes beneficios que prestaria a populagao, teceu grandes elogios ao senhor
secretario de Educacio, Olinto Orsini de Castro, como:

inteligente e esfor¢ado auxiliar do Governo Mineiro, que tudo
tem feito como homem de elevada cultura para elevar a instrucido
em Minas, inaugurando e instalando dezenas de Grupos Escola-
res, espalhando no territério mineiro essa constelacdo de luzes
que esta brilhando e que mais tarde ird brilhar com mais fulgor

(GRUPO ESCOLAR JOAO ALCANTARA, 1946-1954, p-2).

Na sequéncia, a diretora, Maria Lisbela Pereira, tomou a palavra e disse:

O inicio dos trabalhos escolares ¢ um dos mais belos dias da vida
do escolar, porque a instalagio do Grupo Escolar Jodo Alcantara é
a abertura de um templo de luz, onde os espiritos juvenis vio beber
as instrugdes indispensaveis ao prepato para a grande luta pela vida
e receber a moral que vao formar o carater para a futura felicidade

(GRUPO ESCOLAR JOAO ALCANTARA, 1946-1954, p. 2).

Interessante assinalar que a maioria das professoras do Grupo Escolar
teve sua formacao no Colégio Imaculada Concei¢iao, em Montes Claros. Para
Passos (2000), as familias tradicionais mineiras educavam seus filhos em colégios
catdlicos. A educacdo nesses colégios pautava-se pelos rigidos padrées morais,
com uma visao espiritualizante da vida e uma exigente disciplina. O Colégio
Imaculada Conceicao de Montes Claros, uma das maiores e mais tradicionais
institui¢oes educacionais religiosas do norte de Minas, como aponta Silva (2012),
foi o centro irradiador educacional da regido. Nesse sentido, a formagao das pro-
fessoras ja fornece indicios da pratica docente dentro e fora da escola. Depois de
formadas, elas traziam os programas e os colocavam em pratica.

Tradicionais e quase que obrigatorios, os projetos (pedagdgicos e religio-
sos) festejavam os santos no interior da escola publica, como ¢é possivel ver nos
registros das atas de reunido das professoras apresentadas a seguir:

Na reunido do dia 24 de marco de 1950, a diretora fala da pro-
ximidade da Semana Santa e pede as professoras que expliquem
a seus alunos como deviam se preparar para a confissio e pro-
cissao da Sexta-Feira, momentos importantissimos para a for-
macao das criancas e do futuro cidadao (GRUPO ESCOLAR
JOAO ALCANTARA, 1946-1954, p. 4.

SILVA, W.
A formacgéo no Grupo Escolar Joédo Alcdntara em Porteirinha/MG quanto a atuagéo do projeto educativo... 1 6 5
Rev. Educ., Brasilia, ano 42, n. 159, p. 155-170, jun./set. 2019



A preparag¢ao dos alunos para as festividades religiosas era uma pratica
comum. Legitimada e oficializada, a religido catdlica orientava e sustentava a for-
macao das criancas: “Em 17 de maio de 1958, a sabia diretora Lourdes Irlanda
Matos pediu as professoras que preparassem os alunos, sobretudo os do 1° ano,
para receberem a primeira comunhio, em uma ou duas aulas de catecismo por
semana” (GRUPO ESCOLAR JOAO ALCANTARA, 1946-1954, p. 27). Ja no
dia 5 de maio do corrente ano, a diretora orientou as professoras quanto as festi-
vidades da Assunc¢ao de Maria Santissima e determinou a cada uma que pedisse
aos alunos para confeccionarem um presente para oferecer as maes (GRUPO
ESCOLAR JOAO ALCANTARA, 1946-1954).

O vigario da cidade, padre Julido Arroyo, era uma figura bastante presente
na escola. Nas reunides com o corpo docente, sempre se colocava a disposi¢ao
para levar a escola cartilhas, livros e programas catélicos. E a escola respondia
prontamente ao pedido e promovia visitas dos alunos a Igreja Sao Joaquim.
Eram trocas simbolicas entre a escola e a Igreja. Na instalagao da escola, no ano
de 19406, por exemplo, em um discurso com apelo religioso, a diretora Maria
Lisbela Pereira falou:

O dia em que se abre um educandario deve ser considerado um dia
de festas e de alegrias, porque ¢ uma casa de luz que se instala, ¢ um
templo de formacao de caracteres, de lapidagao de espititos ainda obs-
curos, de iluminacio das almas que ainda estio em trevas. A escola é a
instituicao divina, ¢ um mecanismo de maior valor na obra imersa de

Deus (GRUPO ESCOLAR JOAO ALCANTARA, 1946-1954, p. 3).

Por fim, conforme Passos (2000, p. 62), “em diversos aspectos o programa
catdlico estava em sintonia com o republicano, particularmente em relagiao aos
aspectos moralizantes, disciplinadores e de respeito a ordem estabelecida”. Em
18 de agosto de 1956, por exemplo, a diretora falou sobre a comemoragao do
Dia do Soldado, pedindo as professoras que organizassem poesias e palestras
para os auditérios e os programas ficariam a cargo da segunda série classe n. 9.
Em seguida, falou sobre os ensaios dos hinos e das marchas para a Semana da
Patria. E, novamente, pediu as professoras que ensinassem nogoes de civilidade
e como se portar em reunioes, em suas classes e, principalmente, na Igreja Ca-
tolica Sao Joaquim.

Consideragoes finais

As fontes levantadas nesta pesquisa possibilitaram problematizar a dina-
mica das mudangas na cidade que se operavam no campo das ideias e na realida-
de urbana. Mas, a0 mesmo tempo, permitiram ver como essas mudangas sociais
operavam dentro da escola e como a sociedade porteirinhense respondia a isso.
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Determinados modos de se portar e de ver o mundo que transitavam
entre o tradicional e o novo, entre o religioso e o laico, compuseram o rol das
estratégias para educar a populacao para a vida urbana, a0 mesmo tempo que sua
vivéncia expressava a identificagdo com o novo, com o avango. Assim, a disci-
plina almejada, os valores republicanos, os conhecimentos tedricos € praticos, o
olhar mais racional e organizado das relagdes humanas representavam a adogao
de valores comuns que gradualmente se consolidavam naquela sociedade. Em
contrapartida, praticas que possufam ressonancia em habitos julgados inadequa-
dos e ndo disciplinados deveriam ser superadas na nova realidade.

Ao analisar os livros de reunides das docentes do Grupo Escolar Joao
Alcantara, verificou-se que as otientacdes/acoes religiosas, como Semana Santa,
Més de Maria, Festividades de Sao Joaquim, Sao Joao e Pascoa, repetiam-se ano
apo6s ano. O calendario escolar, portanto, procurava-se adequar ao calendario
catolico. Esses indicios fazem crer que a escola tratava de formar o futuro cida-
dao, o homem com gosto pelo trabalho e disciplinado, o cristao, com seu carater
moldado de acordo com a ordem e moral catdlica reconhecida e imposta a con-
vivéncia humana naquele local.
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bacharel em Educacao Fisica. Licenciado em Pedagogia. Professor efetivo no Instituto Federal
de Educaciao, Ciencia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG), campus Avangado
Porteirinha. E-mail: wilneyfernando@yahoo.com.bt

2 Doutor em Educac¢io na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Mestre e gradu-
ado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-Campinas). E-mail:
armindo@ufu.br

3 Dados mensurados a partir da pesquisa nas seguintes fontes: 1° livro de atas do Centro do
Apostolado da Oracio do Sagrado Coracio de Jesus da Paréquia de Porteirinha, 30 de outubro
de 1941 a 11 de setembro de 1949; 2° livro de atas do Centro do Apostolado da Oragao do Sa-
grado Coracio de Jesus da Paroquia de Porteirinha, 9 de outubro de 1949 a 3 de marco de 1957,
e do livro de atas da Pia Unido das Filhas de Maria da Paréquia de Porteirinha, 10 de outubro de
1951 a 19 de dezembro de 1966.

4 Para detalhes, consultar: o livro de atas da Pia Unido das Filhas de Maria da Paroquia de
Porteirinha (10 de outubro de 1951 a 19 de dezembro de 1966); Oliveira (2012); o livro de atas
das reuniées do Grupo Escolar Jodo Alcantara (22 de mar¢o de 1956 a 6 de maio de 1961);
o livro de atas de exames do Grupo Escolar Jodo Alcantara (1° de fevereiro de 1946 a 16 de
julho de 1954.

5 Contando que, neste artigo, a disciplina ¢ tomada no sentido de Foucault (2005, p. 117), con-
sidera-se que o seu modo de atuacdo “implica numa coercio ininterrupta, constante, que vela
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sobre os processos da atividade mais que sobre seu resultado e se exerce de acordo com uma
codificacdo que esquadrinha a0 maximo o tempo, o espaco, os movimentos”.

6 A categoria romanizagao foi objeto de estudos aprofundados de varios pesquisadores das
areas da sociologia, historiografia e ciéncias da religido, como Aradjo (1986), Azzi (1977, 1980,
1987, 1989, 2008), Bruneau (1974), Cunha (2013), Hauck ez a/. (1980), Hoornaert (1979), Lustosa
(1977) e Matos (1990).

7 As Santas Missoes eram alguns dos acontecimentos mais importantes da vida das populagGes
interioranas. Para a Igreja, eram consideradas instrumento de grande importancia pastoral. Os
objetivos das Santas Missoes sio: afervoramento religioso, ocasido de conversoes e regulariza¢ao
de vida, reconciliagao de 6dios, afastamento dos abusos e supersticoes e volta aos sacramentos
(FRAGOSO, 1985).

8 A expressao comércio, no dizer da época, referia-se ao centro urbano ou a uma pequena vila.
9 Conforme Souza (1999), em sua obra Templos de Civilizagao, os grupos escolares, criados a
partir de 1893 no Estado de Sao Paulo, eram simbolos do Estado republicano que se organizava.
Como parte de um projeto mais amplo que considerava a universaliza¢do do ensino como uma
das caracteristicas da Republica, representavam a ideia de modernidade por meio da mudanga na
concepeao e na organizagao da escola.
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