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Apresentacao

A Associacao Nacional de Educacao
Catdlica (ANEC) publicou, em 2018, o
Vol. 1da Coleténea Incluséo, com textos
que orientam as praticas pedagdgicas e
fazem referéncia a legislagao educacio-
nal, no intuito de apoiar as institui¢cdes
de ensino nas discussdes sobre como
acolher a todos os estudantes nos am-
bientes educacionais catdlicos.

Acolher as pessoas com deficiéncia, nas
suas mais variadas sindromes e/ou ne-
cessidades, além de ser um gesto huma-
nitario, € um direito do estudante e um
dever de todo educador e cidadao. As
mesmas, também, ensinam-nos muitas
licobes de vida e de esperancga, instigam-
-nos a ter olhar mais contemplativo, a
ser mais soliddrios e criativos em acgoes

que promovem a equidade e a incluséo.

Neste sentido, alerta-nos o Papa Fran-
cisco: “A inclusdo ndo é uma invencéao
moderna, mas parte integrante da men-
sagem salvifica crista. Hoje, é necessario
acelerar esse movimento inclusivo da
Educagdo para combater a cultura do
descarte, criada pela rejeicdo da frater-
nidade como elemento constitutivo da
humanidade” . Assim, para suscitar uma
Educagao inclusiva e libertadora, o Papa
Francisco langa um Pacto Educativo Glo-
bal.

Este Pacto, que marca, em 2020, os
cinco anos de langamento da enciclica
Laudato Si’, € uma iniciativa dirigida aos
educadores de todo o mundo. Como
explica o préprio Pontifice, trata-se
de um “encontro para reavivar o com-
promisso em prol e com as geragdes
jovens, renovando a paixao por uma

Educacdo mais aberta e inclusiva, capaz
de escuta paciente, de didlogo constru-
tivo e mutua compreensao”.

Diante desse chamado do Papa, e dan-
do continuidade as ag¢des de formacéao
da Camara de Educacéao Bésica, a ANEC
organizou este Vol. 2 da Coleténea In-
clusdo. O objetivo desta agao é o de
animar os educadores e as educadoras,
de toda a sociedade, a participarem da
aldeia que educa, assumindo o compro-
misso comum, com a missdo profética
de colocar em acdo uma Educacao in-
clusiva, fraterna, justa e solidaria.

Este Vol. 2 da Coleténea Incluséo des-
tina-se a todos as(os) educadoras(es)
para que se envolvam e se interessem
pela Educacao Inclusiva, pelas politicas
publicas e pela formacado de professo-
res, no contexto de que € a aldeia toda
que educa e, por isso, é necessario que
o pacto seja feito pelos educadores, fa-
milia, sociedade e instituicdes de ensino.

Esta Coletanea de Inclusdo traz en-
saios, artigos e textos discursivos que
abordam o tema da inclusao, sua impor-
tancia, seus significados e algumas ex-
periéncias significativas para as institui-
¢Oes educacionais. As palavras Didlogo
e Respeito sdo centrais da Coletanea,
que pautadas nos conceitos da igualda-
de e das diferencas, marcam, sobrema-
neira, o direito a Educagéao de qualidade
para todas(os) as(os) estudantes.

A obra é composta por 13 textos de
professores e pesquisadores da area
de Incluséo, que versam sobre a for-
magao continuada, a aprendizagem ao
longo da vida, o autismo, o curriculo
e planos de adaptagdao, a incluséo de
jovens e adultos, a Educagao Bilingue
para surdos, as altas habilidades e a
superdotagdo, os desafios da inclu-
sao nas escolas privadas e publicas, as
estratégias de ensino, o trabalho de
inclusdo com estudantes com graves e
multiplos impedimentos, o ensino re-
gular inclusivo, as avaliagdes de larga
escala no contexto inclusivo e o uso das
tecnologias assistivas.

A selegdo e a organizagao destes tex-
tos foram feitas pela professora Suely
Menezes, conselheira do Conselho Na-
cional de Educacao, e pela professora
Dra. Adriane Menezes que dedicaram
grande parte de sua vida profissional e
académica as temadticas da incluséo e
da diversidade.

Que esta leitura aqueca os coragoes,
traga luz para os educadores e seja
alicerce para uma alianga geradora de
paz, justica e aceitagdo entre todos os
povos da familia humana.

Presidente da Cdmara de
Educagéo Bdsica da ANEC



Introducgao

Caros educadores, gestores e profes-
sores que dedicam suas vidas, seus sa-
beres e fazeres aos alunos das escolas
catdlicas desse grande pais.

Reunimos nessa Coletanea de Inclu-
sédo 2020, conhecimentos e convic-
¢Oes acumulados em nossas trajetorias,
acrescidos do grande aprendizado das
trocas, das experiéncias, das pesquisas,
dos estudos e da convivéncia com os
estudantes, com quem trabalhamos e
desejamos incluir.

Os autores desta Coleténea séo grandes
parceiros, que compartilharam conosco
de um intenso e rico trabalho na cons-
trugdo dos Pareceres do Conselho Na-
cional de Educagao (CNE) que traduzem
propostas para as novas Diretrizes da
Educacao Especial, que estamos torcen-
do, possam ser regulamentados. Esse
exercicio exigiu grande dedicagao, com-
binada com ampla abertura para novas

percepgdes, visto que nossas diferentes
trajetdrias nos levam a um mesmo dese-
jo, contribuir com a construcao de redes
de ensino mais inclusivas.

Os temas abordados nesta obra séo
fruto de inquietagdes, estudos, experi-
éncias profissionais, que nos colocam,
constantemente, diante de possibili-
dades de duvidas e questionamentos,
que demandam paciéncia e disposicao
para discutir e pactuar infinitos ajustes
e ressignificagdo de conceitos e prati-
cas, disposigao para construir novos
conhecimentos e colocar em questao
tantos outros, disposi¢céo para encon-
trar novos modos de empreendermos
praticas educativas, que possibilitem
mais equidade nos processos de ensino
e aprendizagem.

E importante destacar que, antes de
comecarem a leitura destes ou outros
textos, antes do envolvimento com as in-

findas especificidades que se encontram
no bojo dos desafios de incluir, é preciso
pensar sobre a incluséo como algo que
requer responsabilidade coletiva, que se
inicia nas formas como vemos e lidamos
com a diferenga, ndo apenas no é&mbito
das salas de aula, mas na vida.

E muito bom perceber, que mergulhan-
do nesse trabalho, nos irmanamos a
cada um de vocés para melhoria da
qualidade de atendimento aos estu-
dantes que séo publico da educagao
especial, para os quais muitas vezes, a
inclusdo ndo se materializa ou se res-

tringe a matricula.

Pretendemos que essa coletdnea pos-
sa ampliar horizontes conceituais, que
aponte caminhos para a construgao de
respostas as pequenas ou grandes in-
certezas, que possa servir para quando
enfrentarem as situagdes do cotidiano.
Adiante vao encontrar textos e refle-
xdes sobre incluséo educacional, aces-
sibilidade curricular, formagao de pro-
fessores para educagédo especial, uso de
tecnologias e aprendizagem ao longo da
vida, desafios do ensino e aprendizagem
de alunos com Altas Habilidades, ou su-
perdotagcado, com transtorno do espec-
tro autista, com deficiéncias multiplas,
sobre as especificidades da educagéo
bilingue de surdos e outros desafios que
compode o universo das escolas, de cada
sala de aula.

Queremos muito contribuir e somar,
com cada um de vocés, para que cada
escola seja sempre um espago de
aprendizagem, um espago onde cada
aluno encontre condicdes favoraveis
ao seu desenvolvimento e onde suas
especificidades, suas singularidades
sejam respeitadas.

Isso ndo é tarefa fécil, ndo existe recei-
ta, existem estratégias, recursos, inves-
timentos, conhecimentos, que servirdo
de maneira singular a cada instituicao.
Incluir é processo, é devir, é busca, é
construcdo de caminhos, que se da
no caminhar, em cada passo, em cada
experiéncia, Que o bem estar, a ale-
gria, os progressos, o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos sejam
a bussola orientadora para todos os
ajustes que reconhegcam necessarios e
nao temam em mudar, em enfrentar as
barreiras e dificuldades.

Queremos que se debrucem nessa co-
leténea, percebendo que ela traz uma
sintese de nossos desejos e sonhos de
promover inclusdo, num mundo sem en-
feites, como arte que se deve praticar,
como modos diferentes de se respirar.

Boa leitural
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Quando discutimos a incluséo na escola,
estamos falando da sua missdo de ser
contexto de aprendizagens significativas,
de socializagao, de aceitagao da diversida-
de e também da necessidade de situa-la
como espaco de valorizagdo da diferenga,
compartilhamento de experiéncias e de
oportunidades iguais para todos.

O principio de igualdade da oportuni-
dade estd referendado na Constituicéo
Federal de 1988, que, no caput do artigo
5°, define:

Todos sdo iguais perante a
lei, sem dlistingcdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais, a invio-
labilidade do direito & vida,
a liberdade, & igualdade, &
segurang¢a e a propriedade
(BRASIL,1988).

Ao colocar em pratica esse principio,
estamos falando da aceitagao de que as
pessoas sdo diferentes, que apresentam
demandas diversas e que a lei lhes ou-

torga respeito as suas peculiaridades.

Para o desenvolvimento do principio
da inclusdo, a escola deve considerar
as desigualdades e as diferengas, que
ainda sao olhadas com muita resisténcia
por muitos. O aluno que é publico da
Educacao Especial hoje tem garantido
O acesso a escola e a classe comum, o

que nem sempre significa oportunidades
de participagdo e aprendizagens, pois
ainda enfrenta muitas dificuldades na
oferta educacional, de acordo com suas
singularidades.

Para aprofundarmos as propostas de
gestdo e as formas estruturais da Edu-
cacao Especial na perspectiva inclusiva,
precisamos mergulhar um pouco na his-
toria e nas lutas sociais, para compreen-
der o processo como oriundo de amplo
movimento, desencadeado a partir da
década de 1980, discutindo politicas
educacionais e legislagdes, revelando
diferentes momentos de debates, apro-
fundamentos e revisdes. Nesses diver-
sos estdgios, muitos paradigmas foram
quebrados, muitas conquistas foram
alcancadas e muitos desafios ainda re-
presentam um longo caminho a percor-
rer, para alcance de uma educagao de
qualidade para todos.

No contexto internacional, prescri¢des
emanadas de duas convencdes sdo fonte
inspiradora para a legislacao brasileira, na
sustentagao dos direitos das pessoas com
deficiéncia: a Declaragdo Mundial de Edu-
cacao para Todos (1990) e a Declaragao
de Salamanca (1994). A primeira estabe-
leceu os objetivos e metas da Educagéo
Basica de forma equitativa, enquanto
a Declaracdo de Salamanca reforca os
mesmos principios e introduz a Educagao
Inclusiva como estratégia de superacao

da exclusédo social, ao estabelecer que to-

dos os alunos devem frequentar o mesmo
ambiente de aprendizagem.

A Declaragcéo de Salamanca foi requ-
lamentada no Brasil pelo Decreto n.°
3.956/2001, o que influenciou direta-
mente na politica e na organizagao da
Educagao Especial como modalidade
educacional.

Ainda em 2001, as Diretrizes Nacionais
para a Educagao Especial na Educacao
Bésica definem que a responsabilidade de
adaptacao e atendimento dos estudantes

com deficiéncia, transtorno do espectro

autista e altas habilidades ou superdota-
cao, é dos sistemas de ensino, os quais
garantem as matriculas nas classes co-
muns da escola regular, preceito diferen-
cial defendido e estabelecido pela Politica
Nacional de Educagao Especial de 2008.

Finalmente, o Decreto n.° 6.949/2009
reconhece que a deficiéncia é um con-
ceito em evolugdo, o que se configu-
ra na Politica de Educacdo Especial,
como eixo estruturante e garantidor
das agdes inclusivas.

Quando discutimos inclusdo escolar, es-

tamos falando de respeito as diferengas
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e acolhimento das singularidades. Assim,
precisamos materializar esses principios
em acoes efetivas, no direito do aluno a
avaliagao que sinalize quem ele é, em to-
das as suas dimensdes. Devemos também
propor, concretamente, as diferentes
formas de atendimento e enfrentamento
das barreiras a aprendizagem, por meio
de planos de desenvolvimento e de en-
sino, com solugdes metodoldgicas ade-
quadas as necessidades de cada aluno.
Isso requer que cada instituicao busque
estabelecer e discutir os caminhos de
inclusao, a partir da construgao dos pro-
jetos de vida, com propostas de agdes
de muita intencionalidade no exercicio
da cidadania e da igualdade de direitos.

Essa reflexdo me recorda um retalho de
pensamento de Evelina Dagnino quando
fala de incluséo:

[...] inclui a invengdo/criacdo
de novos direitos, que surgem
de lutas especificas e de suas
prdticas concretas. [...] essa
redefinicdo inclui néo somen-
te o direito & igualdade, como
também o direito & diferenca,
que especifica, aprofunda, e
amplia o direito & igualdade.
(DAGNING, 2004, p.104)

Dessa forma, a inclusdo educacional ndo
pode ser entendida como conceito ima-
terial ou simples proposta tedrica formal.

Sua importancia e significado ultrapas-
sam os limites conceituais, na busca de

respostas para as demandas sociais.

As demandas da educacao inclusiva sao
produtos das lutas de muitos “persona-
gens”, do embate de diferentes pontos
de vista, externados por muitas vozes.
Isso traduz convicgdes de muitos falan-
tes, situados historicamente como fa-
milias, amigos, professores, defensores
da inclusdo dos alunos com deficiéncias,

transtornos do espectro autista', e
também dos estudantes com altas ha-

bilidades ou superdotagao.

Assim, quando falamos de incluséo,
estamos respondendo a todas essas
vozes que exigem os direitos a edu-
cacao de qualidade e a equidade - o
que implica na oferta de atendimento
especializado - além do respeito as
suas singularidades, agdes que promo-
vam acessibilidade, de acordo com as
potencialidades do aluno e exigéncias
do processo de ensino e aprendizagem.

Estamos falando de acessibilidade cur-
ricular, a partir de metodologias especi-
ficas, materiais didaticos proéprios e tec-
nologias assistivas capazes de ajudar na

1- Os transtornos globais do desenvolvimento

(TGD) foram substituidos por Transtorno do Es-
pectro Autista (TEA), considerando as mudangas
do DSM-V (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais) da American Pshychiatric
Association (2014).
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remocgao das barreiras a aprendizagem,
além de avaliagdes que levem em con-
sideracao o exercicio de competéncias
e as habilidades basicas propostas pela
escola. Referimo-nos, ainda, a partilha
do processo de ensino-aprendizagem
do aluno da educacao especial com pro-
fessores sensiveis a causa e preparados
para o desafio, a partir de formagao
profissional que lhes permita identificar
as dificuldades impostas pelos impedi-
mentos e desenvolver formas de remo-
cao das barreiras que interfiram no seu
desenvolvimento pleno.

Diante dessas reflexdes precisamos in-
dagar de que escolas estamos falando,
considerando que a educagao especial
requer a inclusao como principio norte-
ador, propondo com clareza que todas
as escolas brasileiras, sejam publicas
ou privadas, devem ser inclusivas, rei-
terando sempre que:

As pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades
tém o direito & educagdo de
qualidade e desenvolvimento
pleno de suas competéncias e
habilidades, a ser ofertada nas
escolas da rede reqular de ensi-
no, na perspectiva da educagdo
inclusiva. (BRASIL, 2008)

Enfim, estamos falando de uma escola
que ofereca condi¢des de participagao,

de aprendizagens significativas e resul-
tados exitosos, na possibilidade de uma
vida cidada e feliz.

6C

(...) precisamos indagar
de que escolas estamos
falando, considerando
que a educacgéao especial
requer a inclusdo como
principio norteador.

Para operacionalizagao dos principios de
inclusé@o e definicdo de normas e regras
a serem adotados nas escolas brasileiras,
é instituida a modalidade de Educagdo
Organizada. Seu objetivo é dar suporte
complementar e suplementar aos estu-
dantes com deficiéncia e transtorno do
espectro autista e altas habilidades ou
superdotacao, na garantia de que seus
direitos sejam respeitados (BRASIL, Re-
solucdo CEB/CNE n.° 04/2010)

O principio da incluséo, entéo, permeia
todos os niveis e modalidades da edu-
cagao no pais e estabelece préticas a
serem aplicadas nas classes comuns, na
escola especial e na classe especial, nas
classes e escolas bilingues para surdos

e nas escolas polos.

A Educagéao Especial se organiza a par-
tir de atendimentos educacionais es-
pecializados, que devem ser ofertados
independentemente dos espagos de

15
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escolarizagao, como salas comuns, es-
colas e classes especiais e outros am-
bientes de ensino-aprendizagem. Esses
servigos se estruturam a partir de es-
pacos de atendimento especializados,
como: salas de tecnologia e materiais;
centros de atendimento; nucleos de in-
clusdo e outros. A oferta de suporte ao
aluno visa garantir que a escolarizacao
atinja seus melhores resultados, prin-
cipalmente nas escolas privadas que
trabalham de acordo com as propostas
do projeto pedagdgico, definidas com
autonomia e criatividade.

Considerando a politica da Educagao
Especial como eixo estruturante das
acoes inclusivas, destacamos o desafio
das pessoas com deficiéncia; adotamos
o conceito que as identifica, consagrado
pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.°
13146/2015), no art. 2%

Considera-se pessoa com de-
ficiéncia aquela que tem im-
pedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, inte-
lectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade
de condicées com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015).

Ao discutirmos esse conceito, estamos
falando de como e quanto ele impacta na

16

proposta de inclusdo, o que nos permite
refletir que a exclusdo ndo é arbitrdria ou
acidental. Sempre ha, por tras das ati-
tudes, uma ordem social que a justifica,
considerando que a exclusao é construida,
admitida, desenvolvida e potencializada
quando valorizamos um padréo, quando
elegemos o melhor, estabelecendo para-
metros de avaliagdo por comparacao.

Certamente, os conceitos sdo impor-
tantes, quando enfrentamos os desa-
fios de uma escola que se predispde a
incluir. Para caminharmos nessa direcao,
é necessdrio situar a educacgdo social e
institucionalmente, na sua relacao com
as diferencas, pois é preciso admitir que
o vetor da exclusdo nado estd na diferen-
¢ca em si, mas no valor que atribuimos
a ela. Para melhor compreendermos a
inclusdo, precisamos insistir na diferenca
como valor positivo, respeitando-a como
constitutiva do ser humano; nos consti-
tuimos na relagéo com o outro tendo que
assumir que o “outro” somos nds, familia,
escola, eu, vocé. (BAKHTIN, 2010)

Neste sentido, o Professor Haim Gruns-
pun (2005) defendia a possibilidade de
a resiliéncia ser desenvolvida e criou um
grande centro de resiliéncia, organizado
e operacionalizado por personagens ba-
tizados de “promovedores de resiliéncia”.

Se considerarmos que a escola e todos
os envolvidos nela devem assumir a res-
ponsabilidade do enfrentamento das
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condi¢cdes de limitacdo e de deficiéncia
de cada estudante, podemos desem-
penhar o papel de “removedores de
barreiras” educacionais, mediadores da
inclusdo. E fundamental nossa convic-
¢cao de que “o outro” somos nds, e que
nossa relacdo com esses estudantes
precisa valorizar as especificidades que
os constituem e os singularizam.

Precisamos falar e lembrar sempre que
matricular ndo é incluir, que para in-
cluir ndo basta a matricula, que coloca
esse estudante junto com os demais
alunos. A aprendizagem nao acontece
por osmose. E preciso investir, princi-
palmente, em pessoas verdadeiramen-
te inclusivas, que influam da vida dos
estudantes com deficiéncia.

Assim, além de todo o aparato ambien-
tal, material e tecnoldgico, as pessoas
da escola, os professores e técnicos
precisam acreditar nas suas proéprias
possibilidades como “removedores de
barreiras”, e nas possibilidades de o
aluno aprender, de superar barreiras,
de avangar nas metas educacionais.

E necesséria uma dose significativa de
confianga e acreditagdo na competén-
cia da escola e no seu potencial, para
que possa impregnar o ambiente, os
professores, os outros alunos da clas-
se, os pais e, principalmente, o préprio
aluno, da conviccao e da confianca nas
condi¢bes de avancos e sucessos.

O professor é o maior aliado que esse
publico pode ter. Dos professores e
técnicos podemos esperar as melhores
atitudes, tradutoras da predisposicao
de incluir, do desejo de serem “remove-
dores de barreiras”, principalmente com
estudos, pesquisas e com as trocas de
experiéncias, capazes de fortalecer os
alunos. Os professores tém significativa
influéncia no enfrentamento dos medos
dos alunos; na busca de solugdes que
valorizem as diferengas; na coragem de
utilizar as leis e normas de incluséo, no
cotidiano da escola; na decisédo de pla-
nejar o desenvolvimento de cada aluno
na vida pessoal e escolar; na resisténcia
necessaria, quando for preciso come-
car de novo.

Quando pensamos e falamos nos impe-
dimentos de vdrias naturezas de nos-
sos estudantes, precisamos assumir o
protagonismo de buscar os recursos
que poderédo eliminar barreiras, ins-
trumentalizando o aluno com todas as
ferramentas necessérias, para que as
dificuldades sejam neutralizadas ou
compensadas, diante dos saberes e
fazeres propostos pela escola.

Essa missdo de remover barreiras ndo
pode ser exercida com desinteresse ou
com improviso. As pessoas que condu-
zem e implementam a inclusdo escolar
precisam ser qualificadas, especiali-
zadas e, principalmente, movidas pelo
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desejo de incluir, de promover acesso
educacional, a partir da participagdo e
acreditacao na possibilidade de suces-
so, ancorado em planejamento deta-
lhado do desenvolvimento geral e do
processo de ensino-aprendizagem de
cada aluno.

Uma das principais missdes dos “remo-
vedores de barreiras” é a garantia de
acessibilidade, de usufruto das infor-
macdes e de acesso ao curriculo. Entre
outras legislagdes em vigor, esse direito
foi consagrado na Lei Brasileira de In-
clusdo (Lein.213146/2015), LBI, no seu
titulo Ill - Da Acessibilidade - capitulo
|, art. 53, que define:

A acessibilidade é direito que
garante & pessoa com deficién-
cia ou com mobilidade reduzida
viver de forma independente e
exercer seus direitos de cida-
dania e de participagdo social.
(BRASIL, 2015)

A garantia de acessibilidade é uma mis-
sao relevante para a escola inclusiva,
considerando que o acesso ao curriculo
e a vida escolar, a partir dos aspectos
arquiteténicos que garantem o ir e vir,
representa a possibilidade de o aluno
chegar a sala de aula e conviver com

sua escola.
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Um dos principais eixos da incluséao
educacional é a acessibilidade curri-
cular, com a participagéao e o compro-
misso da escola e da familia, além da
discussdo com o préprio estudante,
quando possivel, sobre seu projeto de
vida, suas expectativas e participagao
na sociedade.

Vale falar, ainda, que “removedores de
barreiras” precisam ser apoiados por
recursos tecnoldgicos assistivos, mate-
riais pedagdgicos préprios e, principal-
mente, por mediadores pedagdgicos,
professores e pessoas de apoio.

Ao discutir a inclusdo educacional em
nosso Pais, minha experiéncia nesses
dois ultimos anos foi de uma crescente
conflanga na construcéao das Diretrizes
Nacionais de Educacao Especial, a se-
rem propostas pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE). Meu sentimento
aponta que precisamos assumir, gra-
dativamente, a responsabilidade e o
compromisso de melhorar nosso prota-
gonismo e capacidade de fazer a dife-
rencga, a partir de estratégias inclusivas
que cheguem ao chao das salas de aula.

Nesse contexto, tenho alegria e orgu-
lho de ter sido educada e exercido a
docéncia em escolas privadas catdlicas
do Pard. Pelo muito que essas escolas

fazem pela inclusdo educacional, acre-
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dito que cada vez mais exercitardo sua
autonomia e criatividade, competéncia
e solidariedade na missdao de mobilizar
exércitos de “removedores de barreiras”
que, atuando a favor da inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos
do espectro autista e altas habilidades
ou superdotagao, possam mudar suas
histdrias, valorizar suas diferencas, fa-
zendo o melhor que podem, pela edu-
cagao na perspectiva inclusiva.

SOBRE A AUTORA

‘A escola ndo pode tudo, mas
pode mais. Pode acolher as
diferencas. E possivel fazer
uma pedagogia que ndo te-
nha medo de estranheza, do
diferente, do outro”
(ABRAMOWICZ, 1997, p. 89).
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A discussao sobre Educacao Inclusiva é
permanente e se constitui como novo
paradigma educacional do século XX,
norteando as propostas de ensinar e
aprender, voltadas para os publicos que
devem ser acolhidos, a partir do reco-
nhecimento de seus direitos de cida-
dania e do atendimento educacional de
qualidade, capaz de superar barreiras
que impossibilitam seu desenvolvimen-
to pessoal e profissional.

Os debates e as discussdes conceitu-
ais sobre a Educacédo no nosso tempo
produzem reflexdes e proposic¢des, as
quais influenciam na construgao de po-
liticas publicas, no campo de Educacéao
Inclusiva, e que reverberam nos objeti-
vos da Educacéao Especial, modalidade
que assegura atendimento apropriado
aos estudantes com deficiéncia, trans-
torno do espectro autista e altas habi-
lidades ou superdotacao.

Mesmo considerando-se a amplitude
e diversidade do publico de Educacéao
Especial, as grandes questdes giram em
torno dos estudantes com deficiéncia,
acolhidos nas escolas comuns e regu-
lares do Brasil.

De acordo com World Health Organiza-
tion (2011, apud MORAES; SIMOES; BE-
CKER, 2018, p. 47): “a deficiéncia é uma
experiéncia universal que impacta dire-
ta ou indiretamente a todos. Estima-se
que mais de um bilhdo de pessoas, que
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representam 15% da populagédo mundial,
vivem com alguma deficiéncia”. Essa
constatagao nos impoe a responsabili-
dade de se materializar, plenamente, a
inclusdo em todos as suas dimensodes,

com urgéncia e eficiéncia.

O Brasil, como participante do “Férum
Mundial de Educacao - 2015”, e signata-
rio da Declaracao de Incheon, torna-se
referéncia como politica de Educacgao
Inclusiva, quando define metas para a
“Educacao 2030: rumo a educagao de
qualidade, inclusiva e equitativa e ao
longo da vida”.

Atendendo ao convite da UNESCO, re-
presentantes de paises e agéncias inter-
nacionais assinaram esta declaragdo que
reafirma o direito humano fundamental
de inclusdo e refor¢ca o compromisso
de ampliagdo dos esforgos para acesso,
equidade e inclusdo educacional.

Mesmo considerando que o Brasil ja
estrutura essa questdo em amplo e
importante arcabouco legal, inspirados
nos compromissos da Agenda 2030,
que propde enfrentar todas as formas
de exclusao, manipulagéo, disparidades
e desigualdades no acesso a Educa-
cao, o Congresso Nacional decreta e
a Presidéncia da Republica sanciona a
Lei n®13146/2015, a qual “Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo de Pessoa com
Deficiéncia” (LBI), aclamada como Es-
tatuto da Pessoa com Deficiéncia.
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A fim de fortalecer, ainda mais, os mar-
cos legais brasileiros referentes a inclu-
sao educacional, a Lei n.° 13146/2015
(LBI) garante, em seu art. 27, que a edu-
cagao “constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurando sistema edu-
cacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida”.
Expressa, ainda no Paragrafo Unico, que

€ dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da
sociedade, assegurar Educa-
¢do de qualidade & pessoa
com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de vio-
léncia, negligéncia e discrimi-
nagdo. (BRASIL, 2015, s.p.)

Ao refletirmos sobre o Paragrafo Unico
do Artigo 27, percebemos que, além do
Estado, também sdo responséveis pela
educagao das pessoas com deficién-
cia, também, a familia, a comunidade
escolar e a sociedade. No Artigo 28,
podemos, também, entender melhor o
principio da LBI, quando define que as
instituicdes privadas devem cumprir as
mesmas incumbéncias propostas para
os sistemas publicos.

Vale ressaltar que a LBI é a primeira
legislacdo que expressa, de forma ex-
plicita, as obrigacdes da escola privada
relativas a Educacgao Especial. Entre-
tanto, o Decreto n.° 7611, em vigor des-
de 2011, no seu Artigo 1°, ja estabelecia

as diretrizes relativas ao dever do Es-
tado para com as pessoas publico-alvo
da Educacgao Especial, ao envolver a
garantia de um sistema educacional in-
clusivo, em todos os niveis: aprendizado
ao longo de toda a vida; garantia do
ensino gratuito e compulsério; garantia
de adaptagdes razodveis do Curriculo;
oferta de apoio necessério as singula-
ridades do estudante; adocao de medi-
das de apoio individualizadas e efetivas;
matricula preferencial em salas comuns;
além do apoio técnico e financeiro as
instituigdes privadas, com atuacao ex-
clusiva em Educagéao Especial.

Em uma anélise mais acurada, essas di-
retrizes estdo contempladas e reforca-
das na LBI, no Artigo 28, que estabelece
as incumbéncias das esferas educacio-
nais publicas e privadas, ampliando as
obrigagdes, propondo sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis e
modalidades; aprendizado ao longo da
vida; garantia de condi¢des de acesso,
permanéncia, participagao e aprendiza-
gem; oferta de servigos e recursos de
acessibilidade que eliminem barreiras e
promovam inclusdo plena; projeto pe-
dagdgico que estabeleca atendimento
educacional especializado, acesso ao
curriculo; adocao de medidas individua-
lizadas e coletivas que maximizem o de-
senvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia; pesquisa
de novos métodos, técnicas, materiais
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didaticos, equipamentos e tecnologias
assistivas; planejamento de estudos de
caso e planos de atendimento; partici-
pacdo dos estudantes na comunidade
escolar; desenvolvimento dos aspectos
linguisticos e culturais; programas de
formacao inicial e continuada de pro-
fessores; especializacdo em libras e
braile; acesso a profissionais de apoio
e articulagao intersetorial.

A lista de obrigagdes, que parece inter-
mindvel, revela a proposta de Educagéao
Inclusiva para as escolas publicas e priva-
das, restando aos mantenedores buscar
formas de materializa-las, de financia-las.

Voltando ao Decreto n.° 7.611/2011, va-
mos constatar que as incumbéncias,
propostas como dever do Estado, ja
foram previstas quanto aos recursos
para manuteng¢ao da Educacéo Espe-
cial, com a distribuicéo da arrecadacao
do FUNDEB, a partir da dupla matricula
do aluno, o que remunera o atendi-
mento na sala comum e o Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE).
Tais atendimentos sdo oferecidos no
proprio sistema publico, ou por insti-
tuicdes comunitérias, confessionais ou
filantrépicas, sem fins lucrativos, com
atuacao exclusiva de oferta de servi-
¢os, na Educagéao Especial.

Assim, os deveres do Estado de finan-
ciamento e operacionalizagdo da Edu-
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cacgao Inclusiva, a partir dos recursos
da Educacéo Especial, sdo mantidos
por duas cotas do FUNDEB. Quando
nos reportamos a manutencgao da Edu-
cagao Inclusiva, no sistema privado de
ensino, precisamos considerar algumas
questdes, como. Vejamos:

1. O sistema educacional inclusivo
pressupde que todos os estu-
dantes tém direito ao acesso, a
participagado, a permanéncia e a
aprendizagem. Assim, atender ao
aluno, que é publico da Educacgao
Especial, torna-se inerente ao
papel da escola publica ou pri-
vada. Se o sistema publico bus-
cou solugdes para manutengédo
das politicas de Estado, relativas
a inclusao educacional, o siste-
ma privado precisard, também,
buscar formas de manutencao e
sustentabilidade, para cumprir os
deveres das escolas, da familia e
da sociedade, para com o publico
de Educacéo Especial.

2. E importante ressaltar que a LB,
ao definir que as instituicdes pri-
vadas devem cumprir as obriga-
¢oes de oferta da Educacgao In-
clusiva, é vedada a cobrancga de
valores adicionais em suas men-
salidades, anuidades e matricu-
la. A Lei estabelece que o aten-
dimento do alunado, no ambito
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do projeto pedagdgico proposto
pela escola a todos os alunos, ndo
pode ser onerado para o publico
da Educacao Especial. Assim, ndo
pode cobrar pela oferta da esco-
laridade regular da institui¢ao.

3. O Artigo 2° do Decreto n.°
7.611/2011 estabelece que a Edu-
cagao Especial deve garantir os
servicos de apoio especializa-
do, voltados a eliminagédo das
barreiras que possam obstruir
o processo de escolarizagao
de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvol-

vimento e altas habilidades.

Esses servigos compreendem o conjun-
to de atividades pedagdgicas e os re-
cursos de acessibilidade, organizados,
continuamente, de forma complemen-
tar aos estudantes com deficiéncias,
transtornos do espectro autista e al-
tas habilidades ou superdotacao. E, de
forma suplementar, para os estudantes
com altas habilidades/superdotagéo e a
todo estudante que necessitar de apoio
educacional especializado.

Neste contexto, a escola ndo poderéd
cobrar, de forma adicional, por acdes
da Educacao Especial de apoio aos es-
tudantes, alocados nas salas comuns,

tais como:

* Organizagéao de setor que coorde-

ne as agdes inclusivas, composto
de profissionais especializados em
dinamica consultiva e orientadora
aos técnicos e docentes da escola
e as familias.

« Composicao de Conselho de Ges-

tores da Inclusdo Educacional, o
qual reunird diretores, coorde-
nadores, professores, familias e,
eventualmente, o préprio estudan-
te envolvido.

» Elaboragdo de Programa de Edu-

cacdo Especial, no contexto do
projeto politico pedagdgico, com
objetivos bem definidos, em prol
da inclusao educacional, com o in-
tuito de estabelecer responsabili-
dades pelo financiamento, investi-
mentos em recursos tecnoldgicos
assistivos, avaliacao e politicas de
capacitagao.

* Definicdo de politica de acolhi-

mento, identificacdo e acompa-
nhamento dos estudantes, a partir
da qual se elaborara os Planos de
Desenvolvimento Individual Educa-
cional (PDIEs) dos estudantes e os
Planos de Ensino Individuais (PEls).

* Montagem e atuagao de equipe es-

pecializada no conhecimento e no
atendimento de pessoas com defi-
ciéncia, com transtorno do espec-
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tro autista e altas habilidades ou
superdotagdo, e a todo estudante
que necessitar de apoio educacio-
nal especializado.

» Contratacéo de docentes regentes
das classes comuns, preparados
para aplicagcdo das medidas inclusi-
vas, propostas por especialistas com
relacdo aos resultados académicos,
sociais e emocionais, a partir das ob-
servacoes do estudante, para avalia-
coes do desempenho, das dificulda-
des, dos sucessos e dos retrocessos.

« Oferta de profissional de apoio es-
colar aos estudantes que necessi-
tarem de acompanhamento para
locomocgao, higiene e alimentacao,
em todos os momentos e espa-
cos da escola. A formagao exigi-
da deverd ser ensino médio, sem
qualificagédo que concorra com os
profissionais requlamentados, bem
como oferta de acompanhantes
especializados aos estudantes com
transtorno do espectro autista.

 Articulagdo dos profissionais da
escola com nucleos ou centros
de atendimentos especializados,
visando investimentos em acdes
inclusivas direcionadas aos pro-
fessores, aos alunos e as familias.

Vale ressaltar, entdo, que essas agoes
propostas para o atendimento inclusivo
do aluno inserido nas classes comuns
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devem ser ofertadas sem acréscimos
nas obrigagdes financeiras do estudan-
te incluido. Desse modo, esse trabalho
devera ser planejado com base nos
principios da escola inclusiva, que or-
ganizara proposta no bojo do projeto
politico-pedagdgico, de acordo com
sua autonomia, identidade institucional,
principios e politicas de atuagao junto
a comunidade escolar.

A escola inclusiva se movimenta com
bons resultados, a partir de um planeja-
mento detalhado e compartilhado com
a comunidade escolar, o que ndo permi-
te improvisac¢des. Para que isso ocorra,
no amago do projeto politico-pedagd-
gico, deve ser discutido e pactuado o
Programa de Inclusédo Educacional da
escola, com equipe gestora responsa-
vel, instalagdo do colegiado para to-
mada de decisdes e estabelecimento
de principios norteadores das agdes
em diregdo aos estudantes publico da
Educagao Especial.

Quanto ao atendimento especializado,
as atividades programadas nas escolas
privadas ndo devem ser confundidas com
o Servico de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE), o qual é obriga-
torio nas escolas publicas. Em geral, de-
senvolvido no contraturno, remunerado
pela duplo FUNDEB, autorizado para a
Educacao Especial como dever publico.
Na escola privada, esses atendimentos
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poderdo ser ofertados de acordo com
o projeto ou a proposta pedagdgica,
respeitando a politica institucional, as
possibilidades da escola e do estudante.

Nesse sentido, as escolas privadas po-
derdo se organizar em associagoes
ou consorcios, e reunir vdrias escolas
de uma rede ou de vérias instituicdes
mantenedoras, ou estabelecer parce-
ria sob a égide do sindicato patronal
para montagem de Ndcleos de Incluséo
Educacional. Esses nucleos poderao
ofertar servigos de apoio pedagdgico,
terapias individuais, formacao de pro-
fissionais e, principalmente, oferecer
servigos, de forma opcional as familias,
e cobrar por tais servigos. Isso porque
sdo desvinculados das mensalidades
que mantém o ensino regular. Os mes-
mos representardo a oportunidade de
desenvolver propostas ousadas e am-
pliadas de atendimento especializado,
fortalecendo o principio da incluséao.

Na dinémica das politicas de inclusao
escolar, parte significativa das ofer-
tas de servigos, utilizadas pelas escolas
privadas, sdo delegadas a profissionais
autdbnomos ou institui¢cdes, que terceiri-
zam projetos. Essa terceirizagao ocorre,
em especial, em avaliagdes diagndsticas,
formacao dos profissionais e terapias
de apoio aos alunos, quase sempre pela
iniciativa e escolha das familias.

E muito dificil desenvolver um pro-

cesso de inclusdo se, desde a anélise
diagndstica do estudante, avaliagdes
psicopedagdgicas, acompanhamentos
terapéuticos e outras dinamicas impor-
tantes relativas ao aluno sdo delegadas
a terceiros e, geralmente, os resultados
produzidos, e que sdo oferecidos as
escolas, nem sempre sdo acreditados
pelas equipes técnicas responsaveis.
Portanto, é importante o investimento
da equipe escolar para que haja a sinto-
nia e a sinergia das agdes em torno do
aluno, bem como a confianca e a acre-
ditagdo da familia na competéncia da
escola. Isso é resultado de uma politica
de inclusédo cuidadosamente construida
e planejada na diregdo de muitas ati-
vidades ou investimentos que podem
ser traduzidos e elencados como acdes
estruturantes de um Nucleo de Inclusao
Escolar, que pode ser empreendimen-
to de uma escola ou rede de escolas.
Vale considerar que tal ndcleo podera
funcionar a partir de rateio de custos e
investimentos, promovendo e atenden-
do demandas, como:

» Consultoria para planejamento, im-
plantagdo e acompanhamento de
politica de Educagéao Inclusiva, em
cada escola ou rede de escola.

« Organizagdo de equipe multidisci-
plinar para realizacdo de avaliagéo
biopsicossocial dos estudantes,
a partir de agendamento com as
equipes técnicas das escolas.
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» Atendimento terapéutico especia-
lizado individual ou grupal, para
alunos encaminhados de cada es-
cola, por profissionais autdbnomos

em parceria com o nucleo.

Formacgado e capacitagao de pro-
fessores, técnicos, apoios e fa-
milias para atendimento dos es-
tudantes da Educacéo Especial,
envolvendo varias escolas, com
rateio de custos.

Desenvolvimento de suportes tec-
noldgicos assistivos e metodolo-
gias de utilizagdo dos materiais e

recursos pedagdgicos, para auxiliar

o alunado na superacéao de barrei-
ras a aprendizagem.

Atendimento do alunado nas ava-
liagdes psicopedagdgicas, e rea-
valiagdes programadas, de forma
periddica.

Oferta de cursos ou atividades, vi-
sando o desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais, por so-
licitagcdo ou indicacao da escola.

Servigos de professores e técnicos
especializados, de forma itineran-
te, como apoio aos professores

regentes, as familias e aos alunos

nos processos pedagdgicos de en-
sino-aprendizagem.

« Organizagao de grupos de pais para

discussao e orientacao sobre dreas
de desenvolvimento do estudante
e seus projetos de vida.

e Orientacdo e desenvolvimento de

parcerias com os docentes e as
familias dos alunos em acompa-
nhamento terapéutico, proposto
pela escola.

Proposicdo de parcerias e coope-
racoes técnicas com instituicdes
superiores para desenvolvimen-
to de projetos em prol da Edu-
cagao Inclusiva, com estagios e
atividades praticas dos alunos das
licenciaturas. Além disso, Centros/
Nucleos de Atendimento Univer-
sitérios, dos cursos das areas de
Psicologia, Saude e outros, para
que oferecam servigos que pos-
sam favorecer o desenvolvimento
dos estudantes.

Estruturacéo de grupo de pes-
quisa, em cooperagao técnica com
instituicdes de ensino superior ou
institutos de pesquisa, a fim de dis-
cutir dreas de desenvolvimento do
publico de Educacao Especial.

* Proposicao de temas de pesqui-

sa, artigos, estudos de caso, de-
senvolvidos como programas de

extensao dos cursos de formacao
inicial de Educacédo, na busca de
solugdes para questdes polémicas
da Educacéao Especial.

* Montagem de centro de recursos
de Tecnologia da Informacéao e
Comunicagao, para atendimento
dos alunos publico da Educagao
Especial.

* Atendimento do alunado, em am-
bientes préprios de treinamento
do uso de recursos pedagdgicos e
tecnoldgicos assistivos, de acordo
com a singularidade de cada estu-
dante.

A escola privada, no exercicio da liber-
dade que lhe outorga o projeto poli-
tico-pedagdgico, precisa desenvolver
cultura inclusiva institucional, como
investimento, como empreendimento,
com visdo empreendedora de valoriza-
¢do da escola bésica e dos cursos su-
periores. Dessa forma, poderé acolher
com qualidade as demandas atuais dos
alunos atendidos pela Educagao Es-
pecial, assumindo suas singularidades
com o maximo de qualidade.

E fundamental a ampliagdo do conhe-
cimento dos alunos, dos professores e
das familias, para maior compreenséao
de suas demandas, e melhor aproveita-
mento de suas potencialidades, a partir
da vivéncia dos principios da cultura
inclusiva na escola, responsavel pelo



COLETANEAS - Incluséo

ANEC

entusiasmo necessario ao trabalho co-
letivo. O grande propdsito da escola
inclusiva é remover as barreiras que
impedem o desenvolvimento, buscan-
do recursos materiais, tecnoldgicos,
instrumentais e atitudinais que ajudem
o estudante na superagdo das dificulda-
des, a partir do enfrentamento de seus
impedimentos ou dificuldades.

Como recurso fundamental para garan-
tia de acessibilidade curricular, todas as
instituicdes de ensino, e a escola priva-
da, principalmente, deverdo estabelecer,
como proposta efetiva de inclusao, a
elaboracao de instrumento que organize
o trabalho do aluno, a fim de favorecer
subsidios para a organizagcado do curri-
culo, que pode e deve buscar itinerarios
formativos especificos, além de indicar
o uso dos materiais didaticos, das me-

todologias e das tecnologias assistivas.

A elaboragdo do PDIE como instrumen-
to organizador do processo escolar,
baseado no conhecimento do estu-
dante, na identificacdo de seus poten-
ciais, dos desafios a serem superados
e das condi¢des que concorrem para
a sua aprendizagem, desenvolvimento
e inclusdo na escola. O PDIE deve ser
construido na escola, com a partici-
pacdo de professores especializados,
professor regente, familia e estudante.
Cada aluno da Educacéao Especial deve
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ter seu PDIE construido coletivamente,
orientando seu projeto de vida.

Como ferramenta auxiliar, elaborada
pelos professores regentes, devemos,
nas praticas escolares, organizar e valo-
rizar o Plano Individual de Ensino (PEI).
Ele sugere as adaptacgdes curriculares,
as propostas diferenciadas, a flexibili-
zagao dos tempos, das metodologias e
dos processos de avaliagdo para cada
componente, disciplina ou conteudo.

Cada professor regente devera elabo-
rar o PEI do aluno da Educagao Espe-
cial relativo a sua disciplina, como sua
“bussola”. Por meio do PDIE, busca-se
projetar as adaptacdes tecnoldgicas, fi-
sicas, digitais e curriculares, para que as
limitagdes dos alunos sejam compensa-
das, suas barreiras superadas, deixando
claros os objetivos de aprendizagem
propostos. A partir deste plano, pode-
mos antever todos os atendimentos,
concomitantes e paralelos, que devem
ser oferecidos durante sua trajetdria
educacional, para que possa, ao final,
obter éxito.

E importante que toda a comunidade
escolar desenvolva ac¢des dialogadas
entre todos os niveis de ensino. Uma
vez que muitos alunos necessitam de
adaptagdes no que se referem aos con-
teddos e as avaliagbes. Ademais, os
professores de diferentes séries\anos
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podem realizar uma rede de troca de
materiais e recursos, favorecendo que
a inclusdo aconteca de forma coletiva.

Quando falamos em éxito educacional
desse publico parece utopia. Serd uto-
pia quando pensamos no direito deste
aluno em ter acesso ao curriculo de
todos, se considerarmos suas diferen-
cas. Se considerarmos que ele tem o
direito de participar em igualdade de
condi¢gdes com os outros, se formos
competentes na remocgao das barrei-
ras; que tem o direito de permanecer e
progredir nos percursos escolares, se
respeitarmos sua singularidade e, prin-
cipalmente, que pode aprender e usar
as aprendizagens, como ferramenta
para o exercicio da cidadania.
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E importante que toda
a comunidade escolar
desenvolva ag¢des
dialogadas entre todos
os niveis de ensino.

Sabemos que é longa a caminhada para
a escola inclusiva e queremos acreditar
na utopia de que podemos construi-la.
Sabemos, também, que a escola privada
é espaco privilegiado para materializar
a Educacao Inclusiva, por sua autono-
mia e seu exercicio de principios que

sustentam sua identidade institucional.

Queremos acreditar na utopia de que
podemos mudar paradigmas e que a
escola privada n&o precisard recorrer
a alibis, como o nao saber fazer, na
justificativa de ndo exercitar a inclu-
sao educacional. Isso porque a escola
privada ja vem exercitando a incluséo
escolar e desenvolvendo maravilhosos
trabalhos, que conseguiram fazer da
utopia, realidades exemplares.

Concluimos essa reflexdo com um frag-
mento do pensamento de Eduardo Ga-
leano, que diz:

‘A utopia estd [d no horizonte.
Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Por mais que
eu caminhe, jamais a alcangarei.
Para que serve a utopia? Serve
para isso, para que eu ndo deixe
de caminhar” (GALEANO, 2007,
p. 310).
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Introducéao

Estamos diante de um desafio: as ins-
tituicdes de ensino, ao considerar os
novos marcos legais e as mudangas
ocorridas na Educacéao, ultimamente,
necessitam, mais do que nunca, desen-
volver modelos e processos que pos-
sibilitem um atendimento educacional
que, mais que “especializado”, se pre-
ocupe com as singularidades e com o
respeito as diferencas. Dessa forma, a
partir de agora, serd preciso que essas
instituicdes pensem no Brasil com suas
peculiaridades, na autonomia de esta-
dos e municipios, nas culturas regionais
e na desigualdade social. Tudo isso nos
remetera a um modelo de Educacgéao que
deverd ser balizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), desenvolvido
com novos procedimentos, no qual néo
havera mais espago para homogeneida-
de formativa nem para instituicdes de
ensino que nao atuam comprometidas
com um atendimento especifico e que
nao estejam abertas a inclusao.

Neste sentido, esses processos dife-
renciados nos levardo a refletir nossas
praticas em uma perspectiva de inclu-
sao que, até chegar a confeccdo dos
Curriculos, nas diversas formas de ava-
liacdo e dos modelos de certificagao, a
aprendizagem passara por novos des-
dobramentos que trard para essa nova
dinédmica de ensino outros protagonis-
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tas. Torna-se importante a atuagdo de
técnicos especializados que colaborardo
com os docentes na construcao desse
trabalho em equipe que, a partir daqui,
construird todos os processos educa-
cionais de acordo com a singularidade
de cada estudante e mostrando os di-
versos saberes j& adquiridos por ele.
No entanto, para a construgao desse
modelo, serd necessério que os siste-
mas de ensino coloquem em prética
todo arcabouco legal que ampara esse
fazer inovador, bem como, conhecer na
pratica a labuta dos profissionais desse
atendimento especializado, na busca
por uma Educacgao Inclusiva em que as
pessoas nao sejam consideradas “espe-
ciais”, mas singulares.

Pretendemos que este ensaio seja uma
proposta de reflexdo ao pensar as diver-
sas realidades em que atuam pessoas
comprometidas com a inclusao e, prin-
cipalmente, como encontram entraves
nos diversos sistemas de ensino, quando
seu planejamento propde ao fazer peda-
gdgico uma maior aproximagao com os
estudantes que tenham uma deficiéncia,
transtorno do espectro autista, outros
transtornos do neurodesenvolvimento

ou altas habilidades ou superdotacéo.

Assim, trazemos uma reflexdo acerca de
estratégias para remogédo das barreiras
impostas a escolarizagéo de estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro
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autista, outros transtornos do neuro-
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao; e sugestdes para elimi-
na-las, por meio de um curriculo flexivel
e atento as especificidades e ritmos de
aprendizagem de cada um.

Apds o registro de todo o percurso
formativo, esse ensaio apresenta uma
proposta, que ja esta na pauta das dis-
cussdes nacionais, para certificagdo/
diplomagéao desse perfil de alunado.

Mas por Onde
Comecar?

Seguindo o raciocinio que pensar Cur-
riculo e avaliagao, voltados para todos
os estudantes brasileiros, é o que esta
posto como desafio. Somos estimulados
a pensar em uma instituicdo renovada,
atenta as especificidades do estudan-
te (independente de quem seja). Am-
pliando um pouco esse pensamento, ao
considerar os perfis dos estudantes que
recebemos, com um olhar diferenciado
para aqueles que precisam do suporte
de Educacao Especial Inclusiva, devemos
conceber um Curriculo que considere os
principios da incluséo e da acessibilidade,
como base nas a¢des pedagdgicas, e que
envolva também as praticas sociais como
componentes formativos em atendimen-
to as especificidades de cada estudante.

Para tanto, serd necessario entendermos
alein®13146 (BRASIL, 2015, p. 1) quando
cita, em seu Artigo 2°, Paragrafo 1°, que:

§ 1o A avaliagdo da deficién-
cia, quando necessdria, serd
biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e in-
terdisciplinar e considerard:

| - os impedimentos nas fun-
¢bes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambien-
tais, psicoldgicos e pessoais;

lll - a limitagdo no desempe-

nho de atividades; e

IV - arestrigéo de participagéo.

Dessa forma, apds seu ingresso, o es-
tudante publico de Educagao Especial
Inclusiva, que for matriculado, devera
ser avaliado, considerando todos os as-
pectos envolvidos no processo de seu
desenvolvimento escolar. Para isso, sera
necessario o estabelecimento de pro-
cedimentos, fluxos e passos que atuem
além da sala da aula. As estratégias de
ensino-aprendizagem deveréo ser dife-
renciadas quando necessario, conside-
rando sempre incluir todos os estudan-
tes, pensando nas diversas formas de
acessibilidade. Assim, apresentaremos a
sequir algumas consideracdes que forta-
leceréo esse entendimento.
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Passo 1 - Promover as diversas di-
mensoes de Acessibilidade

Este é um grande desafio para o aten-
dimento as pessoas com deficiéncia
ou outras necessidades educacionais
especificas, pois, envolve um conjunto
de agdes. Sassaki (2005, p. 19) apre-
senta as 6 (seis) dimensdes que podem
promover a Acessibilidade Curricular:

 Acessibilidade arquitetdnica, sem
barreiras ambientais fisicas em to-
dos os recintos internos e exter-
nos da escola e nos transportes

coletivos;

* Acessibilidade comunicacional,
sem barreiras na comunicacgao in-
terpessoal (face-a-face, lingua de
sinais, linguagem corporal, lingua-
gem gestual etc.), na comunicagao
escrita (jornal, revista, livro, carta,
apostila etc., incluindo textos em
braile, textos com letras amplia-
das para quem tem baixa visao,
notebook e outras tecnologias as-
sistivas para comunicar) e na co-
municagdo virtual (acessibilidade
digital);

» Acessibilidade metodoldgica, sem
barreiras nos métodos e técnicas
de estudo (adaptagdes curricula-
res, aulas baseadas nas inteligén-
cias mdltiplas, uso de todos os esti-
los de aprendizagem, participagao
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do todo de cada aluno, novo con-
ceito de avaliagdo de aprendiza-
gem, novo conceito de educacéo,
novo conceito de logistica didatica
etc), de acdo comunitdria (meto-
dologia social, cultural, artistica
etc. baseada em participacao ativa)
e de educacdo dos filhos (novos
métodos e técnicas nas relagdes
familiares etc);

e Acessibilidade instrumental, sem

barreiras nos instrumentos e
utensilios de estudo (lapis, cane-
ta, transferidor, régua, teclado
de computador, materiais peda-
gdgicos), de atividades da vida
didria (tecnologia assistiva para
comunicar, fazer a higiene pessoal,
vestir, comer, andar, tomar banho
etc) e de lazer, esporte e recre-
acado (dispositivos que atendam
as limitagdes sensoriais, fisicas e
mentais, etc);

» Acessibilidade programatica, sem

barreiras invisiveis embutidas em
politicas publicas (leis, decretos,
portarias, resolu¢des, medidas
provisdrias etc), em regulamen-
tos (institucionais, escolares, em-
presariais, comunitarios etc) e em
normas de um geral;

 Acessibilidade atitudinal, por meio

de programas e praticas de sensi-
bilizacdo e de conscientizacao das
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pessoas em geral e da convivéncia
na diversidade humana resultando
em quebra de preconceitos, estig-
mas, esteredtipos e discriminagoes.

Comumente, as instituicdes tentam
quebrar as barreiras arquitetdnicas
com a construgdo de rampas e adap-
tando banheiros (apenas para pessoas
com deficiéncia fisica). No entanto, ha
diversos outros tipos de adaptagdes
que sdo tao importantes quanto as
rampas. Geralmente, as instituigcdes
dizem n&o dispor de recursos financei-
ros para prover essas “acessibilidades
fisicas”. Mas, é possivel produzir diver-
sos recursos de acessibilidade de baixo
custo, como os mapas tateis', sinaliza-
¢Oes em braille? , além de estratégias
simples e baratas para a quebra de
barreiras arquiteténicas, por meio de
checklists de acessibilidade fisica, como
trazem Manfredini e Liska (2020).
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As estratégias de ensino-
aprendizagem deveréo
ser diferenciadas quando
necessario, considerando
sempre incluir todos os
estudantes”

Além das barreiras arquitetonicas, tra-
zemos para discuss@o também aquelas
de comunicagao, metodoldgicas, ins-

trumentais e programaticas. E dever da

instituicdo de ensino buscar estratégias
para sua remogao, e promover o Aten-
dimento Educacional Especializado
(AEE), concebido como “o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional
e continuamente” (BRASIL, 2011, p.
Este constitui uma potente forma de
quebra dessas barreiras, buscando a
inclusdo dos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista, outros
transtornos do neurodesenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagéo.

Para a implementagao do SAEE (Ser-
vicos de Atendimento Educacional Es-
pecializado), hé espagos especificos:
as Salas de Recursos Multifuncionais
- SRM (da Educacédo Bdsica) e as salas
de recurso especificas ou os Nucleos
de Atendimento/Apoio a Inclusdo/de
Acessibilidade (da Educacao Tecnold-
gica e do Ensino Superior). Apesar da
existéncia desses espagos em algumas
instituicdes de ensino, ainda ha diver-
sas fragilidades no que tange a quebra
das barreiras supramencionadas, seja
por falta de profissionais capacitados,
insuficiéncia de materiais e/ou equipa-
mentos adaptados e/ou pela existéncia
das barreiras atitudinais - outra dimen-
sao de acessibilidade que depende de
todos e de cada um para sua efetiva
remogdo?® Para ilustrar o exposto, tra-

3 - O artigo de Pdncio e Sonza (SONZA et al,
2020) discute as barreiras atitudinais no ensino.
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zemos alguns exemplos: nem sempre a
escola consegue proporcionar de for-
ma efetiva a comunicagao interpessoal
ao estudante surdo, pois a quantidade
de intérpretes de Libras é insuficiente
e, por vezes, inexistente; no caso dos
estudantes cegos, usudrios do Sistema
Braille e/ou de softwares leitores de
tela, nem sempre a eles é propiciado
material em Braile ou notebook para
sua acessibilidade digital; os professo-
res, por vezes, apresentam dificuldades
metodoldgicas para ensinar alunos com
transtorno do espectro autista, defici-
éncia intelectual, e/ou outras especifi-
cidades. Como consequéncia disso, ha
uma dificuldade para a quebra das bar-
reiras, uma vez que nao se faz adapta-
cao/adequacao/flexibilizagdo curricular
sem essas logisticas e sem acessibilida-
de instrumental, principalmente, sem
apoio da tecnologia assistiva.

Por falar em tecnologia assistiva, que
pode perpassar as diversas dimensodes
de acessibilidade supramencionadas,
trazemos o conceito da Lei n°® 13146:

Tecnologia assistiva ou aju-
da técnica: produtos, equipa-
mentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias,
prdticas e servicos que objeti-
vem promover a funcionalida-
de, relacionada & atividade e

a participagdo da pessoa com
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deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando & sua auto-
nomia, independéncia, quali-
dade de vida e inclusdo social
(BRASIL, 2015, p.1).

A Tecnologia Assistiva (TA) traz grandes
possibilidades e, juntamente com profis-
sionais capacitados, € um dos potentes
caminhos para a implementacao de uma
escola inclusiva que respeita o ritmo de
cada um, e, sobretudo, disponibiliza re-
Cursos, servigos, praticas metodologias,
estratégia, de acordo com as especifici-
dades de seu alunado. Alguns exemplos
de ferramentas gratuitas de tecnolo-
gia assistiva* sdo: softwares leitores de
tela, ampliadores de tela, softwares de
comunicacgao alternativa, simuladores
de mouse ou de teclado, conversores
de fala para texto, de texto para au-
dio, tradutores de Lingua Portuguesa
para Libras, dentre outros. No que tange
aos recursos de tecnologia assistiva®,
muitos deles podem ser confeccionados
a baixo custo, como: mouses e teclados
adaptados, colmeia, acionadores, adap-
tagcdo em lupas, suporte para uso do
smartphone como lupa, suportes para
leitura, facilitadores para escrita, cader-

4 - Ferramentas gratuitas de tecnologia assistiva

e respectivos manuais de instalagéo e uso dis-
poniveis em https:/cta.ifrs.edu.br/tecnologia-as-
sistiva/ferramentas-gratuitas-de-ta/.

5 - Recursos de tecnologia assistiva desenvolvi-
dos no Centro Tecnoldgico de Acessibilidade
(CTA) disponiveis em: https://cta.ifrs.edu.br/
category/tecnologia-assistiva/nossos-recur-
sos-de-ta/.
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nos de pauta ampliada, posicionadores
de méo.

Passo 2 - Identificar os atores res-
ponsaveis pela inclusao educacional

Para o desenvolvimento de um mo-
delo de ensino-aprendizagem inclu-
sivo, sera preciso o envolvimento de
toda instituicdo, desde as equipes de
apoio até a dire¢do maior da institui¢ao.
De nada adiantara uma comunidade
escolar comprometida sem o aval da
gestdo, bem como de nada adiantara
toda mobilizagao das Salas de Recurso
Multifuncionais (SRM) e dos Nucleos
de inclusdo se os docentes ndo parti-
ciparem das atividades. Portanto, cada
setor e cada pessoa da instituicao tem
seu papel relevante, na perspectiva de
um trabalho colaborativo.

Outro componente a ser envolvido é a
familia. No caso de instituicdes da Edu-
cacao Basica, a familia serd importante
para apresentar a histéria de vida desse
estudante, o seu histdérico de convivén-
cia, e o principal: com esse envolvimen-
to, ela assume a corresponsabilidade na
Educacdo do estudante e se comprome-
te com seu processo formativo.

Quando se tratar das instituicdes de
Educagdo Tecnoldgica e do Ensino Su-
perior, serd imprescindivel que o pro-
prio estudante seja protagonista, pois,

por conta de sua experiéncia escolar,
que é Unica, ele trard para a instituigado
sua propria histdria de vida, um conjun-
to de saberes construidos e aprendidos
e 0 seu modo proéprio de aprender. Além
disso, havera o cumprimento do precei-
to da Organizacgao das Nagdes Unidas
(OMS) que preconiza: “Nada sobre nds,

sem nos”.

Essas mesmas instituicdes devem ter
como parceiras aquelas das quais vie-
ram seus estudantes. Pois, em tese,
essa instituicdo tem a histdéria educa-
cional (Atendimento Educacional Es-
pecializado, adequacdes/adaptacdes
realizadas, estratégias diferenciadas
utilizadas, dentre outros) do estudante,
seu histdrico de convivéncia escolar e
todos os registros do acompanhamen-
to. Essa interacgdo facilitard a continui-
dade do atendimento especifico, bem

como evitara retrabalhos.

Definidos os atores, para o desenvol-
vimento das a¢des pedagdgicas inclu-
sivas, a instituicdo de ensino devera
formalizar a construgdo de uma equi-
pe multisetorial, com representagao
de todos os setores e convidar outros
externos para comporem essa equipe,
inclusive, quando for o caso, trazendo
outras organizacgdes “de” e “para” pes-
soas com deficiéncia, com transtorno
do espectro autista, outros transtornos
do neurodesenvolvimento e altas habi-
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lidades ou superdotacao.

Passo 3 - Formar todos os envol-
vidos no processo

Para possibilitar uma plena participa-
¢ao dos estudantes com deficiéncia e/ou
com outras necessidades especificas na
instituicdo de ensino, sera providencial
que as pessoas e os setores envolvidos
tenham, no minimo, uma formacao basica
na area de inclusao. Antes de iniciar essa
formacao em servico, cada pessoa de-
verd apontar suas fragilidades e neces-
sidades para um atendimento de forma
adequada. Assim, quando da elaboracao
do projeto de formacao, a equipe multi-
setorial terd alguns referenciais para os
cursos. Sugere-se que seja realizado um
levantamento dessas demandas durante
a semana pedagdgica, que ocorre no ini-
cio de cada periodo letivo.

Outra questao de fundamental impor-
téncia € que todos os setores da insti-
tuicdo participem dessa formagao e nao
apenas os docentes. Serd crucial envidar
esforcos para a participagdo de repre-
sentantes de toda a comunidade intra-
escolar. Vale lembrar que até chegar a
sala de aula, o estudante terd percorrido
diversos setores e espacos na instituigao.

Passo 4 - Definir as estratégias para
o ensino-aprendizagem
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A equipe multisetorial da instituicdo de
ensino, em conjunto com a familia e as
instituicdes “de” e “para” pessoas com
deficiéncia e/ou outras necessidades
especificas poderdo decidir, em reu-
nides estratégicas, como se dara essa
definicdo, tendo como base sua infra-
estrutura e os estudantes incluidos. A
partir disso, a primeira ferramenta a
ser implementada seré o PDIE - Plano
de Desenvolvimento Educacional Indi-
vidual do aluno, elaborado a partir da
avaliagdo biopsicossocial, que define os
encaminhamentos necessdrios para o
desenvolvimento pleno do estudante.

Dessa forma, a instituicao deverd atuar
com agdes pedagdgicas que se baseiam
em um curriculo flexivel e adequado a
cada estudante. A identificacado de es-
tudantes com deficiéncia, transtorno
do espectro autista ou outros trans-
tornos do neurodesenvolvimento ou
altas habilidades ou superdotagéo deve
ser feita no ato da matricula, para que,
por meio de um trabalho colaborativo,
o PDIE j& comece a ser tragado e seja
uma construcao constante. Deve tracar
as metas de desenvolvimento do es-
tudante, e é elaborado pelo professor
regente, especialistas dos SAEE, equi-
pe multidisciplinar, familia e estudante.

O PDIE é a ferramenta de apoio que
manterd o registro, para além das infor-
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magoes sobre as necessidades especifi-
cas, potencialidades e preferéncias dos
estudantes, também a contribuicao de
curriculos adequados ou as adaptagdes/
adequacdes/flexibilizacdes que a esse
estudante foram propiciadas durante
seu percurso formativo.

A ferramenta pedagdgica a ser elabora-
da e utilizada pelos professores regen-
tes e o PEI - Plano de Ensino Individual:

§ O PE| é um recurso pedagdgi-
co com foco individualizado no
estudante e tem por finalidade
otimizar o processo de ensino
e aprendizagem de pessoas
com deficiéncia ou outras es-
pecificidades. E um registro das
adaptagoes individualizadas
que sdo necessdrias para o es-
tudante alcangar as expectati-
vas de aprendizagem definidas
para ele, no qual deve haver
registro dos conhecimentos e
habilidades prévios que identi-
ficam o repertdrio de partida,
acompanhar a evolugéo em
direcdo aos objetivos, e tracar
novas estratégias de ensino e
aprendizagem. E uma propos-
ta pedagdgica compartilha-
da, que deve ser construida
de forma colaborativa pelos
profissionais da instituicdo de

ensino, pais e/ou responsdveis

e, quando possivel, pelo pro-
prio estudante (IFRS, 2018, p.1).

Para que essa construgao seja possivel,
setor pedagdgico, profissionais da SRM
(Salas de Recurso Especificas) ou do
Nucleo de Atendimento/Apoio a Inclu-
sao e docentes formardo uma equipe
multiprofissional, tendo como base in-
formacdes pregressas desse estudante
publico de Educacao Especial Inclusiva.
Deste modo, definirdo estratégias para
adequar/adaptar o Curriculo de acordo
com as especificidades de cada um. Tais
procedimentos passam pela remocéao
das diversas barreiras de acessibilidade
e vao desde a acessibilidade fisica, o
uso de tecnologia assistiva®, a produ-
¢cao de materiais didatico-pedagdgicos
adaptados até as adaptagdes metodo-
|6gicas. Todas essas informacdes, bem
como o registro das adaptacgdes, das
estratégias e metodologias, ficam re-
gistradas no PEI do estudante’.

Passo 5 - Promover a Avaliagao/
Certificagdo/Diplomagao com um
viés inclusivo

O Brasil vive um momento de implemen-
tagdo da Base Nacional Comum Curricu-

6 - Os capitulos 21e 22 do livro de Sonza et al
(2020) trazem orientacdes e exemplos acerca do
uso da tecnologia assistiva no contexto educacional.
7 - O modelo de Plano Educacional Individualizado
encontra-se anexo a IN IFRS 12/2018, disponivel em:
https:/ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2018/12/IN-
PEI-2112_Publicada_em_271218.pdf.
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lar - BNCC, a qual apresenta a proposta
de construcdo de um grande projeto
nacional para a gestao curricular, na
colaboracao entre os entes federados,
sob a orientacao da Unido. Assim, tendo
o Curriculo como centro desse projeto
educacional, a aprendizagem devera
reconhecer a diversidade como uma das
caracteristicas de aprender, asseguran-
do os meios necessarios para que todos
aprendam e se engajem na sociedade.
Um dos fundamentos dessa proposta é
o Parecer CNE/CEB n°17/2001, que cita:

A politica de incluséo de alu-
nos que apresentam necessi-
dades educacionais especiais
na rede regular de ensino néo
consiste apenas na perma-
néncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos,
mas representa a ousadia de
rever concepgodes e paradig-
mas, bem como desenvolver
o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades
(BRASIL, 2001, p. 12).

Para que isso aconteca, sera necessario
que a equipe multiprofissional da ins-
tituicdo mobilize, mais uma vez, todas
as pessoas e os setores, objetivando
construir, colaborativamente, um Curri-
culo que quebre praticas pedagdgicas
convencionais e se detenha nos diver-
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sos progressos de cada estudante, ao
longo do curso, novas possibilidades de
atendimento com um projeto pedagdgi-
co inclusivo. A partir disso, construida
essa consciéncia coletiva e definidos os
papéis, a instituicao dard largos passos
para ofertar aos seus estudantes, pos-
sibilidade de aprendizagem, aproveitan-
do toda sua potencialidade, bem como
dando a eles o tempo necessario para
seu desenvolvimento.

Apds garantir o Curriculo inclusivo, a
equipe multiprofissional deveré estabe-
lecer procedimentos para uma avaliagao
biopsicossocial® do estudante, o que,
para tanto, necessitara da participacao
da familia que, interagindo com o setor
pedagdgico, com a Assisténcia Estu-
dantil, com os docentes e com a SRM ou
os Nucleos de Atendimento/Incluséo,
desenvolverdo um espago formativo
que consiga garantir a permanéncia,
aprendizagem e éxito do estudante. No
caso das instituicdes de Educacéao Tec-
noldgica e do Ensino Superior, os estu-
dantes incluidos deverdo ser ouvidos
quanto ao seu atendimento especifico.

Quanto a certificagdo/diplomagéao dos
estudantes com deficiéncia ou com
transtorno do espectro autista é de
extrema importancia que as avaliagdes

8 - Podem ser servigos especificos: de educagéo
e de salde, articulando aspectos de natureza
biolégica, psicolégica, social com a pedagdgica,
dentre e outras.
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tomem como base a trajetdria pessoal
do estudante e o quanto ele adquiriu de
competéncias e habilidades no perfil de
concluséo do curso escolhido. Partindo
do pressuposto de que todos aprende-
mos (de uma maneira ou de outra, em
forma e tempo diferentes), a certifica-
cao/diplomacéao deve respeitar e reco-
nhecer os progressos individuais dos
estudantes. Assim, tendo esse olhar
minucioso sobre os avangos conquis-
tados, a equipe multiprofissional tera
condi¢des de avaliar as aprendizagens
alcancadas durante esse percurso. E,
a partir do diploma convencional, que
serd entregue a maioria dos estudan-

tes, é necessério pensar na certifica-
cao/diplomagao daqueles que tiveram
percursos formativos diferenciados.

Apresentamos a seguir, uma possibili-
dade de certificagdo/diplomagao, com
a qual concordamos e que ja esta na
pauta das discussdes nacionais:

* A terminalidade especifica para
alunos do Ensino Fundamental
sera fornecida apenas aos estu-
dantes com graves deficiéncias
multiplas ou deficiéncias intelectu-
ais severas que nao alcangcaram os
resultados de sua escolarizagao,

esgotadas todas as possibilidades
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de aprendizado. Essa orientagao
tem como norte o estabelecido
na LDB (BRASIL, 1996) e na Reso-
lucdo CNE/CEB 02/2001 (BRASIL,
2001), referindo-se ao Ensino Fun-
damental;

* O diploma convencional serd dis-
ponibilizado a grande maioria dos
estudantes com deficiéncia ou com
transtorno do espectro autista.
Caso esses estudantes tenham
percorrido itinerarios formativos
diferentes do convencional, em
funcdo de suas especificidades, as
informacgdes acerca desse itinera-
rio especifico estardo detalhadas
no histdérico escolar. No verso do
diploma, que é igual ao convencio-
nal, aparecerd apenas o registro
de que o itinerario formativo desse
estudante encontra-se detalhado
no histdrico escolar.

Consideracoes
Finais

Esperamos que esse ensaio possa, para
além de problematizar a implementa-
¢do de uma educacao verdadeiramen-
te inclusiva, auxiliar profissionais do
ensino a langcar mao de estratégias de
aprendizagem que efetivamente elimi-
nem as barreiras arquitetonicas, atitu-
dinais, metodoldgicas, instrumentais,

comunicacionais e programaticas que
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sdo impostas nos percursos formativos
de todos aqueles que fogem ao padrao
de normalidade.

Urge uma mudanca de paradigma onde
as dificuldades de “ensinagem” também
sejam postas & mesa. E hora de eviden-
ciar as estratégias de ensino-aprendi-
zagem para um curriculo inclusivo e ter
coragem para mostrar nossas fragilida-
des enquanto instituicdo de ensino, pois
as dificuldades ja estdo postas.

E preciso sim, um olhar individualizado
para aqueles que vém sendo deixados
a margem dos curriculos convencionais;
é preciso ACREDITAR que a aprendiza-
gem ocorre quando estamos dispostos
a apostar em nosso estudante! Entéo,
maos a obral
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INTRODUCAO

Este artigo aborda as questdes referen-
tes a Educacéao Especial, ao Curriculo e
aos Planos de Adaptacdes “Razodveis”,
relacionadas aos alunos com deficién-
cia intelectual e altas habilidades ou
superdotagao, publico da Educagéao Es-
pecial. Optamos por apresentar estes
dois grupos de pessoas por considerar
0 que, em tese, poderia ser identificado
como grupos antagdnicos ou de ex-
tremos, tendo em vista que o primeiro
teria déficits cognitivos importantes e
o segundo, capacidade cognitiva acima
da média. No entanto, ambos os grupos
precisam de servigos de Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE) e
olhares diferenciados para o curriculo
escolar, especialmente, se consideramos
a Educacéo Inclusiva, concepgéao norte-
adora da organizacao educacional.

A perspectiva da inclusdo, constante
em documentos indicadores para as
politicas publicas na atualidade, come-
cou a ser discutida, no Brasil, apenas
na primeira década dos anos 2000. A
construcao da Educacao Inclusiva nos
sistemas de ensino brasileiros tem sua
origem em documentos oficiais, como
o Parecer CNE CEB n° 17/2001, o qual
estabelece as Diretrizes Nacionais da
Educacao especial para a Educagao Ba-
sica (BRASIL, 2001a) e aponta para a
necessidade da construcao de sistemas

54

inclusivos, considerando as determina-
¢Oes presentes em documentos interna-
cionais, dos quais o Brasil era signatario.
Mas alerta que a incluséo ndo se daria
por decreto, o que a pratica escolar vem
evidenciando, nos ultimos anos, em que
o Ministério da Educagao esta imple-
mentando politicas nessa diregao.

Postos estes dados iniciais, este texto
apresentard conceitos de Educagao
Inclusiva e Educacao Especial, a partir
de alguns autores, como Guimaraes
(2012), Mendes (2008), Glat (2009).
Importante para a compreensao do
tema central sera, também, explicitar
conceitos de Curriculo e de Curriculo
em Educacgdo Especial, por meio de
pesquisadores como Goodson (1995),
Pacheco (2005), Silva (2011, 2019) Diaz
et al. (2019). Posteriormente, apresen-
tar a origem do termo adaptacdes ra-
zodveis, presente nas politicas publicas
e normas vigentes. Na sequéncia, serao
apresentados autores, tais como Gui-
maraes e Santos (2010), Sodré (2007),
Delou (2007), Virgolim (2007), e ou-
tros, que tratam dos grupos de pessoas
que serao objeto deste texto, além de
documentos oficiais.

Em seguida, serédo apresentados ele-
mentos para a reflexdo acerca de pra-
ticas pedagdgicas possiveis, que serao,
aqui, denominadas de adaptagdes “ra-
zodveis” entendidas, como as interagdes
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metodoldgicas que podem ser adotadas
para a inclusédo dos alunos com impe-
dimentos nos processos escolares, de
forma que tenham acesso ao Curriculo e
que lhe seja oportunizado a permanén-
cia e a progressao na vida escolar.

Para Goodson (1995), o conhecimento
e o curriculo precisam ser apresenta-
dos como provisdérios e possiveis de
reconstrucédo. Nessa ldgica, sequer
precisariamos estar discutindo um cur-
riculo para a incluséo. A escola deveria
organizar o seu curriculo de forma que
este pudesse ser modificado, moldado
em favor do aluno, para que este pu-
desse, do seu jeito, na sua condicédo,
apropriar-se dos conhecimentos esco-
lares e das capacidades de elaborar o
seu prdéprio conhecimento.

Entretanto, a discussao sobre um curri-
culo que tenha esse carater provisorio,
flexivel, passivel de permanente recons-
trucdo, ainda se apresenta em um hori-
zonte a ser alcangado. Pacheco (2005,
p. 29) afirma que o termo curriculo foi
posto no diciondrio pela primeira vez,
em 1663, significando “[...] um curso, em
especial um curso regular de estudos
numa escola ou numa universidade”. Ve-
jam que o curriculo como curso, como
caminho, ja esta delineado ha séculos.

Os processos de construgao de um cur-
riculo que dé conta do que se pretende

ensinar na escola é muito complexo, pois
ndo se trata, apenas, de organizar um
rol de conteddos. Quando se trata de
pessoas com deficiéncia intelectual ou
com altas habilidades ou superdotacao,
ele se torna um mistério.

A afirmacdo dos ordenamen-
tos temporal e espacial, nes-
sa andlise, estd intimamente
ligada com o movimento de
localiza¢do do curriculo no
processo de legitimagdo das
formas de transmisséo do co-
nhecimento sobre as neces-
sidades e as possibilidades
de aprendizagem dos alunos
com deficiéncias (SILVA, 2011,
pp. 29-30).

A autora aborda as questdes temporal
e espacial na elaboragao e execugao do
curriculo. Compreender esta problema-
tizagdo, quando se trata de deficiéncia
intelectual e de altas habilidades ou su-
perdotacao, é fundamental. A escola
ndo pode estabelecer o tempo e o es-
paco de aprendizagem destes sujeitos a
priori. Mas entdo o que fazer?

Entramos nas especificidades que a
Convencgao sobre os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia nos traz. Vejamos
o que afirma o Art. 24:
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Os Estados Partes reconhe-
cem o direito das pessoas
com deficiéncia & educacdo.
Para efetivar esse direito sem
discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades,
os Estados Partes assegu-
rardo sistema educacional
inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida, [...]
(BRASIL, 2007, p. 28).

Dentre os objetivos propostos, quanto
a construcgdo de sistemas educacionais
inclusivos e da educagao ao longo da
vida, apresenta-se o de “adaptagdes
razodveis”, que pode-se considerar o
aspecto central desse processo, pois
significa essa flexibilizagéo curricular
necessaria a aprendizagem do aluno.

Pensar em “adaptacdes razodveis” nao
significa indicar uma receita, mas pro-
duzir, na escola, novas culturas de cur-
riculo, que implica em conhecimento
do aluno, por meio de avaliagdo pe-
dagdgica e de desempenho, de modo
que o professor obtenha informagdes
sobre o que o aluno sabe e como ele
aprende. Os planos de adaptacgdes po-
dem ser resumidos em um documento
administrativo-pedagdgico: o Plano de
Desenvolvimento Individual e Escolar
(PDIE), para alunos com deficiéncias ou
altas habilidades ou superdotacao, que
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reline os dados necessdrios ao acom-
panhamento do estudante e o registro
no Censo Escolar do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

A definicdo do PDIE é uma ferramen-
ta indispensavel e que vai determinar
as agdes do professor, apesar de que
deve-se destacar que, como todo pla-
nejamento, este também deve ter um
carater flexivel. Cada aluno tem o seu
tempo, o qual ndo pode ser previsto
a priori, por isso a avaliagdo deve ser
processual, com objetivos e critérios
claros, que deem aos profissionais da
Educagdo dados que permitam as reto-
madas necessérias no processo de en-
sino e de aprendizagem do estudante.

A partir das informagdes contidas no
PDIE, serd estabelecido um Plano de
Ensino Individual (PEI), que indicara as
metodologias, os recursos e as praticas
pedagdgicas, que possa ir ao encontro
das diversidades de cada aluno com
deficiéncia e ou altas habilidades ou
superdotacdo e deverd fazer a inter-
locugdo com o Curriculo Escolar em
operacionalizagao na sala de aula em
que estiver posicionado.

J& definimos que pensar curriculo pres-
supde espagos e tempos diferenciados,
pois, independente das condi¢des apre-
sentadas pelo aluno, as aprendizagens
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se dardo e se apresentarao de diversas
formas, com recursos diferenciados,
tempos, espacgos (contraturno), critérios
de avaliacéo diferenciados. E um proces-
so que envolve a institui¢cdo escolar nos
aspectos de gestdo da agao pedagdgica.

E relevante destacar, ainda, que o Brasil
aprovou a Base Nacional Comum Cur-
ricular para a Educagao Basica (BNCC)
(BRASIL, 2019), a qual é um documen-
to baseado na LDB, que pressupde o
desenvolvimento de competéncias e
habilidades, pautado nos principios da
equidade e inclusdo. Logo, nao sera
necessario criar um documento em se-
parado para dizer que os estudantes
com deficiéncias e altas habilidades ou
superdotacao estao incluidos na BNCC.
A BNCC é o instrumento orientador dos
curriculos e fundamenta as propostas
pedagdgicas adotadas pelas redes de
ensino. Portanto, os curriculos seréo

organizados a partir dela.

Nessa ldgica, tem-se que analisar as
adaptagdes razoadveis numa perspecti-
va de conjunto. Nao pode significar que
os alunos estardo em tematicas distin-
tas, ainda que as suas aprendizagens
estejam aquém ou além da média da
sua turma. Mas, trata-se de encontrar
o equilibrio entre as possibilidades de
respostas a serem dadas pelo aluno, de
acordo com as suas reais possibilidades.

Deve-se considerar, ainda, que este
ndo pode ser um trabalho solitario do
professor regente. Exige-se um tra-
balho colaborativo, metodologias das
comumente utilizadas nas escolas, com
fileiras, escassez de material, ensino ali-
geirado, auséncia de avaliagao baseada
em objetivos. Afinal, estamos falando
de uma nova gestao da sala de aula
(GLAT, 2009). Mas, vamos refletir um
pouco sobre estas questdes na pratica,
considerando os grupos de pessoas de
que trata este artigo.

Conceitos em Defi-
ciéncia Intelectual e
Praticas Pedagdgicas

Trabalharemos com os conceitos pre-
sentes na Resolugdo CNE/CEB n° 02,
de 11 de setembro de 2001, que instituiu
as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacao Basica (BRASIL,
2001b); e na Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 2 de outubro de 2009, que instituiu
as Diretrizes Operacionais para o Aten-
dimento Educacional Especializado na
Educacgao Basica, modalidade Educa-
cao Especial (BRASIL, 2009).

A primeira norma assim conceitua a defi-
ciéncia, denominada, no citado documen-
to. necessidades educacionais especiais:

| - dificuldades acentuadas de

aprendizagem ou limitagées no
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processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanha-
mento das atividades curricu-
lares, compreendidas em dois
grupos: a) aquelas ndo vincu-
ladas a uma causa orgdnica
especifica;, b) aquelas rela-
cionadas a condigcbes, disfun-
coes, limitagdes ou deficiéncias
(BRASIL, 2001b, p. 2).

A norma complementar, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacgéo, em
2009, apresenta conceito de deficién-
cia também numa perspectiva genérica:
"Alunos com deficiéncia: aqueles que
tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial” (BRASIL, 2009, p. 1).

Estas normas apontam para a organi-
zagao dos curriculos, avaliagdo, apoios
especializados, formacéo de professo-
res, entre outros aspectos de relevéncia
para o atendimento dos alunos, publico
da Educacdo Especial, de forma ge-
neralista, considerando a perspectiva
norteadora de ambas que entende, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), Lei n® 9394/1996, que
a educagdo das pessoas com deficién-
cia deve se dar, preferencialmente, em
escolas comuns (BRASIL, 1996).

Quando se trata de alunos com impe-
dimentos de longo prazo de natureza
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intelectual, aqui denominada de defi-
ciéncia intelectual, o prejuizo esta na
memdria, recurso indispensavel para a
aprendizagem, fazendo-se necessario
explorar os sentidos que podem ajudar

a memoaria:

* Visdo - usar o maximo de recursos
visuais, tais como: figuras, maque-
tes, videos, mapas;

¢ Audicao - utilizar recursos sonoros
que possibilitem a associagcao de
ideias;

¢ Tato - manipulagédo de objetos;
» Experimentagao, vivéncias;

 Olfato e paladar - explorar cheiros
e gostos.

Estes sdo recursos e percepgdes que
podem ser acessados para desenvolver
o curriculo. Digamos que o curriculo
é caminho a ser trilhado para aces-
sar a aprendizagem. Estes recursos
e percepcdes sdo esta estrada, cujo
percurso pode-se colher flores, frutos,
espinhos, pedras e outras coisas para
as quais posso dar significado, a partir
das vivéncias e experiéncias dos pro-
prios alunos.

Conforme vemos em Padilha (2001,
s.p.), em sua pesquisa desenvolvida com
Bianca, uma jovem de 17 anos, em uma
instituicdo especializada, a sua primeira
preocupacgdo foi a de conceituar essa
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pessoa, separd-la da condi¢cao de nor-
mal/anormal, de salide/doencga, ou ou-
tras dicotomias que se confundem com
a identidade das pessoas com deficién-
cias, dentre outras caracteristicas, ela
a descreve:

[..]. E uma jovem, uma mulher
[...]. Tem nome. Tem endereco,
é brasileira[...]. Mas ninguém a
escuta muito, nem muito bem
[...]. Parece, as vezes, mais pa-
toldgica que normal porque é
desconsiderada como sujeito
que pensa, que deseja, que
necessita.

Esta é a descrigdo de uma pessoa, uma
aluna, que assim precisa ser vista. E
preciso estabelecer um tipo de comu-
nicagado, encontrar a medida para que
o aluno com deficiéncia intelectual de-
senvolva a capacidade de significar o
mundo e representd-lo por algum tipo
de registro que possa produzir e ex-
pressar conhecimento.

E dessa forma que Guimardes e Santos
(2010, p. 11) apresentam uma concepgao,
na linha de Michel Foucault (1926-1984),
em que é preciso compreender esses
processos na perspectiva de saber e
poder, entendendo que o conhecimento
é transgressor, por isso

[...] € que o saber tem que es-
tar disponivel para todos, néo

o saber escolar, mas o saber
humano, constituido histdrica
e socialmente, de forma a que
novas relagées de poder se
constituam, transgressdes se
consolidem e novas experién-

cias possam ser vivenciadas.

As pessoas com deficiéncia intelectual,
comprovadamente, podem aprender.
Mas isto exige uma nova compreensao
de curriculo. Pressupde novas relagdes
entre os profissionais da educacéo, en-
tre os profissionais da educagéo e os
alunos, entre os profissionais da educa-
¢do e as familias, e de alunos e familias,
reciprocamente, com os profissionais
da educagdo, regentes e dos servigos
de Atendimento Educacional Especia-
lizado. E outra escola, outro olhar, o da
razoabilidade, talvez.

6C

As pessoas com
deficiéncia intelectual,
comprovadamente,
podem aprender. Mas
isto exige uma nova
compreensao de
curriculo.

As interlocugdes entre estes sujeitos
que fazem parte do cotidiano das pes-
soas com deficiéncia intelectual devem
se constituir em informagdes impor-
tantes, para que os professores re-
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gentes em classes comuns e outros
profissionais dos servicos de Atendi-
mento Educacional Especializado, com
base na Convengado sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2008, p11) - “e) Medidas de apoio indi-
vidualizadas e efetivas sejam adotadas
em ambientes que maximizem o de-
senvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de incluséo plena’-,
elaborem o PDIE e o PEI, conforme pre-
conizado na Lei Brasileira de inclusao,
Lei n®13145/2015 (BRASIL, 2015).

Estes documentos devem conter in-
formagdes dos alunos que indiquem
as adaptacgdes “razodveis” previstas
para o atendimento escolar, tais como
as estratégias de trabalho a serem im-
plementadas na classe comum e nos
servicos de Atendimento Educacional
Especializado, as possibilidades de co-

municacao, as metodologias necessarias

ao processo de aprendizagem, os recur-
sos pedagdgicos, modos diferenciados
de avaliagao, as tecnologias assistivas,
de acordo com os objetivos que se pre-
tende alcangar, dados os impedimentos
identificados. Enfim, deve-se lancar mao
das ferramentas que oportunizem o

acesso ao curriculo escolar.

O PDIE e o PDI deveréao explicitar as
condi¢cdes e necessidades especificas
apresentadas por cada aluno, as mes-
mas deverao ser identificadas pelo con-
junto de profissionais que o atende, seja
na drea da Educacgao, seja nas outras
que fazem interface com esta. Entretan-
to, ressalta-se que a definicdo das agdes
profissionais cabe ao professor regente,
com apoio da equipe técnica da escola e
dos professores especializados respon-
sdveis pelos servigcos de Atendimento
Educacional Especializado.
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Conceitos Altas Habi-
lidades ou Superdota-
cao e Praticas Peda-
gdgicas

Tratar do assunto Educagao Especial,
Curriculo e Planos de Adaptacdes para
estudantes com altas habilidades/su-
perdotacdo é enfrentar um desafio que
envolve a cultura escolar. Estudantes
com altas habilidades ou superdotacao
fazem parte do publico da Educacéo Es-
pecial, previsto na LDB (BRASIL, 1996).

Atualmente, existem dois conceitos
convivendo, concomitantemente, para
efeito da legislagado. O primeiro conceito
estd na Resolucédo CNE/CEB n° 02, de
11 de setembro de 2001, que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educacao Basica: “altas habi-
lidades/superdotacao, grande facilidade
de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos
e atitudes'.” (BRASIL, 2001b, p. 2).

O segundo conceito foi apresentado na
Resolucao CNE/CEB n° 4, de 2 de outu-
bro de 2009, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educa-
cional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacgdo Especial: “aqueles
que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as dreas do co-
nhecimento humano, isoladas ou combi-

1 - Utiliza-se a barra aqui por ser citagao.

nadas: intelectual, lideranga, psicomotora,
artes e criatividade” (BRASIL, 2009, p. 1).

Como dito anteriormente, a BNCC esta-
belece “conhecimentos, competéncias
e habilidades que se espera que todos
os estudantes desenvolvam ao longo
da escolaridade basica” (BRASIL, 2019).
Contudo, os estudantes com altas habi-
lidades ou superdotacao podem, pon-
tualmente, apresentar conhecimentos,
competéncias e habilidades antes mes-
mo da escola promover a aprendiza-
gem de maneira formal. S&o precoces,
autodidatas, fazem antes do tempo, o
que todos deverao fazer mais tarde.
E o caso da leitura com fluéncia oral
superior aos seus pares de idade, com
emisséo de interpretagao e juizo de
valor, dos célculos mentais complexos
em uma ou mais operagdes matemati-
cas, a fluéncia linguistica para leitura e
escrita, em uma ou mais linguas estran-
geiras diferentes, os conhecimentos
cientificos complexos ou o pensamento
filoséfico que emitem, constrangendo o
meio social onde se encontram, porque
os adultos ndo compreendem ou néo

praticam a justica como esperam.

A acentuada discrepancia, demonstrada
pelo desenvolvimento biopsicossocial
mais adiantado, é o que justifica a ne-
cessidade de a escola realizar as adap-
tacdes curriculares para os estudantes
com altas habilidades/superdotacéo,
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oferecendo, conforme diz o art. 59, Inc. |
a 'V, as condi¢des consideradas adequa-
das ao atendimento deste grupo:

curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organi-
zagdo especificos, para aten-
der as suas necessidades; [...]
e aceleragcdo para concluir em
menor tempo o programa es-
colar para os superdotados;
professores com especializa-
¢do adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento
especializado, bem como pro-
fessores do ensino regular ca-
pacitados para a integragdo
desses educandos nas clas-
ses comuns, educag¢do espe-
cial para o trabalho, visando a
sua efetiva integragcdo na vida
em sociedade, inclusive condii-
¢bes adequadas para os que
ndo revelarem capacidade de
inser¢éo no trabalho compe-
titivo, mediante articulagcdo
com os drgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica,
intelectual ou psicomotora;
acesso igualitdrio aos benefi-
cios dos programas sociais su-
plementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino
regular (BRASIL, 1996, p. 24).

62

Para operacionalizar o dia a dia, num
ambiente de bem estar psiquico e de
produtividade escolar, é preciso que a
escola coloque o estudante com altas
habilidades no centro do planejamento
pedagdgico. Ora, se o estudante esta
classificado num ano escolar, levando-
-se em conta apenas a idade cronolé-
gica, e o planejamento pedagdgico néo
leva em consideragdo o desenvolvimen-
to integral desse aluno, certamente,
ele se sentira deslocado, entediado
por apresentar conhecimentos, com-
peténcias e habilidades mais adianta-
das do que o planejamento prevé. Se o
estudante tiver que copiar ou repetir
contelddos e métodos que j& domina,
certamente, ele vai vivenciar sentimen-
tos de frustragao por estar indo a es-
cola sem aprender algo novo a cada dia.

As adaptacgdes “razoaveis”, previstas
na LBl para os alunos com deficiéncia
intelectual, ndo séo assim denomina-
das para os alunos com altas habilida-
des ou superdotacgdo. Os estudantes
com altas habilidades ou superdotacao
precisam avancgar, sendo possivel

[[...] fazer adaptag¢bes curri-
culares para aqueles que ndo
tém condi¢cbes de cumprir
todo o conteuddo no tempo
determinado para seus pares”
[...] ‘adaptagdes reais, que de

fato promovam uma mudancga
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no programa educacional do
aluno (SODRE, 2007, p. 64).

As adaptagdes curriculares podem e
devem ser realizadas com a participa-
cao da familia que, regra geral, é quem
demanda a suplementagao curricular
para seus filhos. Valorizada com a par-
ceria estabelecida, a familia pode vir a
apoiar o corpo docente e a administra-
cao da escola, efetivamente empenha-
da a realizar as adaptagdes reais que o
estudante demanda. “Estas estratégias
poderiam ajudar a minimizar o desinte-
resse e o tédio que a crianga apresenta
em sala de aula” (DELOU, 2007, p. 52).

Mas, para que os alunos avancem na
sala de aula, quando estdo matricula-
dos pelo critério “idade cronoldgica”, a
escola deve oferecer, em sala de aula
ou no contraturno escolar, quando em
horario integral, “técnicas e estratégias
de ensino para a suplementacao, a di-
ferenciagdo e o enriquecimento curri-
cular” (VIRGOLIM, 2007, p. 10).

O enriquecimento escolar pode ser re-
alizado por meio de oficinas pedagdgi-
cas diferenciadas individualmente, nas
areas de interesse dos estudantes com
altas habilidades ou superdotacgéo (As-
tronomia, Arqueologia, Biologia, Geo-
grafia, Matematica, Linguas, Quimica,
Mecénica, Robdtica, entre outras), or-
ganizadas em projetos individuais, com

tempo de duragao demarcado e previ-
sao de organizacao e apresentagao de
trabalho final em feiras de ciéncias ou
em sala de aula da prépria escola.

Em Jdltimo caso, quando todos os es-
forcos ja tiverem sido feitos para que o
estudante com altas habilidades ou su-
perdotacao se sinta engajado na turma,
com relagdes interpessoais adequadas,
e, ainda assim, ele continuar sem amigos
entre os pares de idade devido a dis-
crepancia cognitiva e de conhecimento
adiantado que possui, a escola deve
recorrer a uma adaptagao cirudrgica,
radical, denominada de “compactacéao
curricular” que “permite ao aluno avan-
¢ar nos conteddos com maior rapidez,
reduzindo seu ‘tempo de espera’ em sala
de aula, através de conteudos/formas
realmente interessantes para ele” (FREI-
TAS; STOBAUS, 2011).

Inclusive quando o estudante chega a
Educacgdo Infantil e ja é leitor fluente,
nao se deve ter ddvida quanto a verifi-
cacao do rendimento escolar? , obser-
vando-se o critério: “possibilidade de
avango NOos CUrsos e nas séries median-
te verificagdo do aprendizado” (BRASIL,
1996, p.8). Mesmo que o Inciso Il, do
Artigo 24, diga que “a classificagdo em
qualquer série ou etapa, exceto a pri-

meira do ensino fundamental, pode ser

2 - Previsto no artigo 24, Inc. V, alinea c.
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feita” (BRASIL, 1996, p. 8), ndo devemos
esquecer que criangas com altas habi-
lidades ou superdotagdo sdo referidas
no Capitulo V - Educagéo Especial, Art.
59, Inciso I, que néo restringe a acele-
racao de estudos de tais estudantes.

A reclassificagdo é prevista para quem
tem atraso escolar. Conforme Inciso V,
alinea b, do Art. 24, que prevé a “possibi-
lidade de aceleragao de estudos para alu-
nos com atraso escolar” (BRASIL, 1996,
p. 8), e pelo principio da equidade, ndo se
deve impor barreira atitudinal na escola,
frente aos estudantes com altas habilida-
des ou superdotacao, que ja apresentam
conhecimentos, competéncias e habilida-
des do 1° ano escolar. Pensemos nisso!

Consideracoes
Finais

Entendemos que dominar todas estas
questdes conceituais, a complexidade
das normas, transformar estes proces-
sos em praticas pedagdgicas cotidianas
ndo é algo facil. Exige estudos e dedica-
¢do, mas sobretudo, olhar para os alu-
nos, enxergar os potenciais, evidentes
ou nao, pedir ajuda, trabalhar no coletivo,
vivenciar trocas com outros profissionais,
com as familias, trazem novos elementos
para a formagéo do professor, que ndo
se conclui com a graduagdo, ou mesmo
com a pds-graduagao.
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Mas é importante ressaltar que as le-
gislagdes e as normas, especialmente
aquelas expedidas pelos sistemas de
ensino, os direitos e as adaptagdes cur-
riculares “razodveis” devem estar pre-
vistas no Regimento Escolar, no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola (PPP),
registradas oficialmente na escola com
Atas e outros documentos pertinentes
a vida escolar, a fim de garantir os di-
reitos dos estudantes e o cumprimento
da legislagao vigente.

Este texto ndo tem a pretensao de
estabelecer verdades pois devemos
lembrar que as dificuldades apresen-
tadas pelos estudantes tém que ser
observadas considerando, para além
de suas limitagdes e potencialidades, as
condigdes apresentadas pelo contexto
social, escolar e familiar. E, ainda, os
conhecimentos sobre os processos e
perspectivas educacionais para estes
sujeitos, a ciéncia é viva, esta sempre
em movimento e trazendo novas ver-
dades sobre a pedagogia, as metodolo-
gias, os recursos e outros aspectos da
educagao. Esperamos ter contribuido
com a formacdo dos professores e,
sobretudo, com a escolarizagcdo dos
alunos com deficiéncia intelectual e
com altas habilidades/superdotacéo,
publico tratado neste trabalho.
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Ha pelo menos duas décadas, se pro-
blematiza a necessidade de mudancas
estruturais na educagao. Um aspecto
fundante dessas discussodes é a disrup-
cao ocasionada pelo fendbmeno digital.
Em tempos de pandemia do COVID-19,
a importancia do acesso as tecnolo-
gias digitais ficou ainda mais evidente,
sobretudo pelo inédito fechamento de
escolas em praticamente todo o mun-
do. Entretanto, é preciso considerar
que os argumentos para a mudanga
também devem atingir a educagao es-
pecial: desenvolvimento do curriculo,
planejamento do trabalho pedagdgico,
formacao de professores e alocagéo de
recursos tecnolégicos adequados.

Por que a premissa corrente de que
os estudantes devem estar no centro
do planejamento do ensino-aprendi-
zagem nao se aplicaria aos estudantes
da educagéao especial? Por que as com-
peténcias do século XXI nado lhes deve-
riam ser proporcionadas? Nao deveriam
OS avangos nos servicos, estratégias
e dispositivos digitais estar na agen-
da cotidiana das instituicdes escolares
que atendem a esse publico, sejam elas
publicas ou privadas?

Segundo a Convengdo Interamericana
para Eliminacédo de Todas as Formas
de Discriminagao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia:

70

O termo ‘deficiéncia’ signifi-
ca uma restricdo fisica, men-
tal ou sensorial, de natureza
permanente ou transitdria,
que limita a capacidade de
exercer uma ou mais ativida-
des essenciais da vida didria,
causada ou agravada pelo

ambiente econémico e social.

Por meio da literatura especializada
nacional e internacional, sabemos que
ha um expressivo conjunto de tecno-
logias, dispositivos e servigos que se
mostram cada vez mais fundamentais
para o desenvolvimento desses estu-
dantes. Internacionalmente, as expres-
sdes utilizadas sdo Assistive technology
device e Assistive technology service'.
Em portugués, utilizamos comumente
Tecnologias Assistivas, Tecnologias de
Apoio e Ajudas Técnicas. Resultado da
luta dos proéprios estudantes, das suas
familias, dos pesquisadores e de autori-
dades compromissadas com a educagao
inclusiva, a expressao remete a um sis-
tema de servigos e produtos assistivos.

Nos Estados Unidos e na Europa, As-
sistive Technology compreende néo
apenas dispositivos e servigos, mas
também estratégias e praticas efetivas
para assistir as pessoas com deficiéncia

1- A expresséo “"Assistive Technology” surge
no é&mbito da legislagdo dos Estados Unidos em
1988, por meio do “Public Law 100-407" e da
“American with Disabilities Act” (ADA).
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(Cook & Hussey, 1995). No Brasil, havia
o alerta de que a legislagao brasileira
carecia conceitualmente da:

(...) ideia de Servicos de Aju-
das Técnicas, de metodolo-
gias e prdticas, além das fer-
ramentas e dispositivos, o que
€ uma limitagéo em relagdo a
outras concepg¢des mais am-
plas, com jd foi visto ante-
riormente, e que favorecem
melhor uma abordagem inter-
disciplinar do estudo, pesqui-
sa e desenvolvimento, nessa
drea do conhecimento. Jesus
Garcia & Tedfilo Galvéo Filho
(2012, p. 21)

As tecnologias assistivas favorecem o
desenvolvimento, a autonomia e a in-
tegracdo de pessoas com diferentes
graus de deficiéncia ou mobilidade re-
duzida nas vdrias dimensdes da vida
social — educacional, laboral, lazer. A
sua escassez ou auséncia redunda em
exclusdo, isolamento e aprofundamento
de inimeras dificuldades - econdmicas,
sociais e de saude. Infelizmente, poucos
paises tém politicas ou programas de
tecnologias assistivas. Segundo a Orga-
nizacdo Mundial da Saude? , somente 1
em cada 10 pessoas com necessidades

2 - Organizagéo Mundial da Salde. Assistive

Technology. Disponivel em: <https:/wwwwho.int/
news-room/fact-sheets/detail/assistive-technol-
ogy> Acesso em: 14 jun. 2020.

tem acesso a essas tecnologias, seja por
desconhecimento, indisponibilidade de
recursos e servigos, auséncia de pes-
soas treinadas, programas, politicas ou
financiamento.

A meta 4 do Plano Nacional de Educa-
cdo (PNE, 2014-2024) faz referéncia
ao Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE), descrevendo politicas pu-
blicas para educandos com deficiéncia
(intelectual, fisica, visual e multipla),
transtorno global do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades. Tecnologias
assistivas ainda contemplam adequa-
cao arquitetdnica e material didatico
apropriado. Antes do PNE, a Secreta-
ria de Educacgao Especial do Ministério
da Educacao (SEESP/MEC) ja havia
tracado diretrizes e metas de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia
por meio do AEE (Brasil, 2010).

Ha farta legislagéo nacional asseguran-
do a inclusdo desse publico na socie-
dade: Lei n° 8160, de 08/01/1991 (uso
do Simbolo Internacional de Surdez);
Decreto n® 3298, de 20/12/1999 (regu-
lamenta a Lei n°® 7853, de 24/11/1989,
sobre a Politica Nacional para a Inte-
gragado da Pessoa Portadora de Defici-
éncia); Decreto n® 3956, de 08/10/2001
(promulga a Convencgao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminagao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia); Decreto
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n® 5296, de 02/12/2004 (regulamenta
a Lei n° 10048, de 08/11/2000 e a Lei
n° 10098, de 19/12/2000, que priori-
zam, respectivamente, atendimento,
normas gerais e critérios bdsicos para
a promocao da acessibilidade); Decre-
to Legislativo n°® 186, de 09/07/2008
(Convencao Internacional sobre os Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia e
de seu Protocolo Facultativo); Decreto
n°® 7612, de 17/11/2011 (Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficién-
cia - Plano Viver sem Limites); Lei n°
13146, de 06/07/2015 (Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);
Decreto n® 9404, de 11/06/2018 (reser-

va de espago e assentos em ginasios,
salas de espetdculos, cinemas); Decreto
n° 10.014, de 06/09/2019 (altera o De-
creto n® 5296, de 02/12/2004).

Contrariamente a opuléncia de leis, ha-
via escassez de projetos e programas
institucionais de tecnologias assistivas
pelo pais. Era o que se ilustrava a par-
tir de dados da Pesquisa Nacional de
Tecnologia Assistiva (2007-2008). O es-
tudo sublinhava pouca capilaridade e a
concentragdo de 77% das iniciativas em
apenas trés estados da Federacao (Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de Janei-
ro). A maior parte dessas agdes ocorriam
na iniciativa privada sem fins lucrativos:

Distribuicdo de Projetos de TA

Por Unidade Da Federacao

NUMERO DE QUESTIONARIOS

AC AM BA DF ES MS
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Na dltima década, houve consideravel
acumulo de conhecimento em relagcéo as
deficiéncias de um modo geral e conse-
quente desenvolvimento de estratégias,
metodologias, servigos, equipamentos
e tecnologias assistivas. Temos teclado
virtual para auxiliar estudantes com mo-
bilidade reduzida; Head Mouse, para estu-
dantes sem mobilidade nos bragos usarem
computador a partir dos olhos; DOVOX,
que permite uso de computador por meio
de sintetizador de som; PRO DEAF e Hand
Talk, que operam traduzindo texto e voz
da Lingua Portuguesa para a Lingua Bra-
sileira de Sinais (LIBRAS).

As ferramentas digitais abarcam pesso-
as com diferentes graus de deficiéncia
visual, seja por meio de leitura, contras-
te de cores, aumento de imagens ou
ainda com conexdes para teclados em
Braille ou Bluetooth, caso haja neces-
sidade de assisténcia. Sado exemplos o
Chromebooks, o seu leitor ChromeVox e
a G Suite for Education, aplicativos ba-
seados em cloud computing (computa-
¢ao nas nuvens), ou ainda as opgdes de
acessibilidade do Microsoft Office 365.

Para os estudantes com diferentes graus
de surdez, ha sistemas que se utilizam da
tecnologia wireless em dispositivos que
transcrevem o texto falado (subtitles) e
ainda acrescentam a sonoridade do cené-

rio (close captions).

Aqueles com dificuldades relacionadas a
fala podem contar com softwares no mo-
delo Speech-to-text, ou predi¢do de pa-
lavras, que convertem e transcrevem fala
em texto. Com incrementos de inteligéncia
artificial, esses dispositivos melhoraram
significativamente as possibilidades de
comunicagao e interagdo em tempo real.

Estudantes com dificuldades de apren-
dizagem, baixa cognigdo ou problemas
relacionados ao desenvolvimento men-
tal tém demonstrado melhor interagcao
e aprendizagem por meio de tecno-
logias de realidade virtual (ambiente
criado por computador) ou realidade
aumentada (acréscimo de informacgao
a realidade). Hd ainda materiais como
cartdes de memoria, dudio livros e tec-
nologias de leitura imersiva (Microsoft
Immersive Reader), para auxiliar estu-
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dantes com dislexia ou disgrafia, por
meio da leitura oral do texto, desmem-
bramento de silabas e oferta de fontes
como OpenDyslexic, que prometem
ajudar na leitura. Outras aplicagdes de
interesse seriam as ferramentas da Li-
vescribe Echo Smartpen, que oferece
um conjunto de tarefas para escrita,
gravagao e transferéncia de dados.

Estudantes com espectro de autismo
que apresentam ansiedade quando da
mudanca de ambientes fisicos podem
ser beneficiados com tecnologias de
realidade virtual que facilitam inte-
racdes sociais. E o caso do aplicativo
Floreo, que apresenta variedades de
treinamentos para essas criangas com
autismo terem contato com o mundo

exterior sem traumas.

Quaisquer que sejam as restrigdes,
de ordem fisica, mental ou sensorial,
existem indmeros dispositivos que fa-
cilitam a comunicacédo e tornam o en-
sino-aprendizagem mais efetivo, com
ganhos de autonomia para o estudante
e para a sociedade. A indUstria desse
segmento nao para de crescer. Também
as metodologias e processos didaticos
se sofisticaram enormemente a partir
dos avancos de estudos na neurocién-
cia, na psicologia, na educacédo e em
areas interdisciplinares de pesquisa.

Urge que apliquemos o conhecimen-
to disponivel, que utilizemos os equi-
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pamentos e os dispositivos digitais,
que capacitemos docentes, gestores
e equipe escolar. E que também apli-
quemos verdadeiramente os principios,
os valores e as diretrizes vinculados
na legislacdo que construimos em be-
neficio de uma educacao verdadeira
inclusiva. Para o tempo e as dindmicas
instauradas pelo fendmeno digital no
século XXI, arte e tecnologias digitais
sao imprescindiveis; assim como pro-
fissionais bem preparados, valorizados
e com condi¢bdes adequadas para o
exercicio da profissdo que assegurard a
possibilidade de pleno desenvolvimento
a cada estudante da educacao especial,
conforme as suas potencialidades.

616

Urge que apliquemos o
conhecimento disponivel,
que utilizemos os
equipamentos e os
dispositivos digitais, que
capacitemos docentes,
gestores e equipe escolar.

Estudantes e seus familiares, érgaos
publicos, organizagdes da sociedade
civil, institui¢des de pesquisa, da saldde
e da assisténcia social também devem
ajudar na construcédo desse novo pa-
radigma de educacgao e de sociedade.
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INTRODUCAO

Este artigo aborda a concepgao de
graves e multiplos impedimentos indi-
viduais, segundo a perspectiva biopsi-
cossocial, e tece algumas considera-
¢Oes sobre o Atendimento Educacional
Especializado cabivel ao publico corre-
lacionado. O conceito de pessoa com
deficiéncia encontra-se na Convencéao
Internacional sobre os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia - CDPcD, da ONU
(2006), e na Lei Brasileira de Inclusao
- LBI (2015), assim caracterizado:

Pessoas com deficiéncia séo
aquelas que tém impedimen-
tos de longo prazo de nature-
za fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em in-
teracdo com diversas barrei-
ras, podem obstruir sua par-
ticipagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de
condi¢bes com as demais pes-
soas. (Art. 1). [Grifo do Autor].

A CDPcD foi recepcionada, no Brasil, em
2008, como emenda constitucional e
regulamentada pela LBI. Vem orientando
as politicas publicas no pais e as pro-
dugdes técnicas, cientificas e politicas,
em cenario global. O conceito adotado
representa uma evolugdo paradigma-
tica, tendo em vista que compreende

a deficiéncia como processo bidimen-
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sional, cujas dimensdes concorrem e
interagem: pessoa e ambiente. Ou seja,
a deficiéncia ndo mais se restringe a uma
condicao individual, ideia que prevale-
ceu, historicamente, durante séculos.

O Carater Biopsicos-
social da Situacao De
Deficiéncia

A vertente biopsicossocial supera o
modelo clinico, representante da he-
gemonia organicista, e o modelo social,
defensor do determinismo social da
deficiéncia, harmonizando-se em uma
abordagem que caracteriza-se pela
multidimensionalidade do conceito.

O corpo em evidéncia

A nogdo de impedimento, adotada na
CDPcD, remete a ordem bioldgica: o
corpo, suas estruturas e funcdes. O
significado adotado, neste artigo, di-
namiza essa nogdo para referir-se a
forma corporal de estar no mundo, nos
termos defendidos por Diniz (2007). O
corpo pensado nas vivéncias pessoais,
na realidade sociocultural, contextual e
relacional, para além da Biologia.

Nessa perspectiva, uma ontologia do cor-
po é afirmada por Chaui (2020, pp. 58-59),
quando focaliza a insuficiéncia dos olhares
nas percepg¢des sobre o corpo:
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O corpo néo é [...] feixe de
nervos, musculos e sangue.
Néo é central de informacdo,
nem receptdculo de estimulos
[...] Ndo é fato inspecionado
pelo entendimento [...]. O cor-
po é um ‘sensivel exemplar’
[...] sensivel para si, porque
se sente ao sentir que sente.
Corpo cognoscente e reflexi-
vo, mdvel, movido e moven-
te, mas também se movente;
tangivel, tangido e tangen-
te, mas também se tangente;
ouvivel, ouvido e ouvinte, mas
também se ouvinte; visivel e
visto, mas também vidente

que se vé a si mesmo vendo.

O enfoque da autora aborda o corpo
como ente sensivel e cognoscente. Na
perspectiva desta ldgica, e ampliando
as reflexdes, acrescenta-se aqui outras
consideragdes sobre o corpo, captu-
rando o ser existente, sua humanida-
de e sua subjetividade. Gonzalez Rey
e Mitjans Martinez (2017) defendem
que tanto individuos como grupos séo
capazes de gerar novas subjetivacdes,
frente aos contextos dos quais partici-
pam. Podem inovar no decurso de suas
vivéncias. O protagonismo social da
pessoa pode ocorrer, segundo os cita-
dos autores, nas condigdes de agente

ou de sujeito.

Como agentes, individuo ou grupos
atuam, no decurso de suas experiéncias
e diante dos acontecimentos dos quais
participam. Tomam decisdes pensan-
do, sentindo e agindo. Na condigdo de
sujeitos, vao além: individuo ou grupo
sao capazes de abrir “uma via proépria
de subjetivacao” que ultrapassa o que
esta estabelecido pelas normas sociais
onde vivem as experiéncias, exercendo
autoria e opgOes criativas nas agdes
(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ
(2017, p. 73).

Impedimentos corporais

A emergéncia do sujeito constitui uma
meta relevante para as pessoas em si-
tuacdo de deficiéncia. Considerando a
concepgao de impedimento como parte
integrante desse conceito, a visdo com-
preensiva de corpo coaduna-se com a
nocao de diversidade corporal, ndo sig-
nificando variagédo do corpo “normal”,
“disfuncional” ou de corpo desviante,
como Amaral (1992) denunciou essa no-
¢ao historicamente hegemoénica. A con-
frontacao dessas visdes, sobre o corpo
“anormal” com a ideia de corpo sadio
“normal”, tornou-se indutora de desigual-
dade, discriminagao e excluséo social.

Na situacao de deficiéncia, o corpo vi-
vencia impedimentos que se classificam
pela sua natureza, segundo as catego-
rias nomeadas na CDPcD. Considerando
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as caracteristicas heterogéneas desses
impedimentos, as capacidades criadoras
e inovadoras se expressam de maneira
diferenciada para cada pessoa, conso-
ante suas possibilidades e habilidades
singulares. Nesse sentido, Mitjans Mar-
tinez' ressalta que a garantia de direitos
das pessoas em situagdo de deficiéncia,
bem como das pessoas em geral, vai
além da acessibilidade e da Educacéo.
Séao direitos de ser sujeito e de ser “di-
ferente”, com garantia de expressar-se
e de participar ativamente, a partir das
diferengas que as caracterizam.

Barreiras ambientais

Frente a dualidade interativa (pesso-
a-ambiente) que define o conceito de
pessoa com deficiéncia, os ambientes
fisico e social comparecem de modo
destacado, principalmente, as barreiras
que impedem a plena participagdo do
sujeito com impedimento(s). Os efeitos
sociais, econdmicos, politicos, educa-
cionais e outros, colocam em evidéncia
a responsabilizacdo do Estado, das ins-
tituicdes e de outrem, frente a origem
da deficiéncia e de sua permanéncia

para o sujeito que a vivenciam.

Remover barreiras e propiciar acessibi-
lidade sdo dois fatores que se associam

1-Trabalho apresentado na Mesa Redonda “Edu-
cacdo Especial e garantia de direitos”. | Conferén-
cia Municipal de Educagao, realizado em Teresi-
na/Pl, s/d.
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como respostas que propiciam a emer-
géncia da participagao, da cidadania e
do protagonismo social desse agente ou
desse sujeito. Assim, pode-se enfatizar
o papel desempenhado pelas barreiras
fisicas, sociais, atitudinais culturais e
outras, na repressao do agente ou do
sujeito, na sua atuagao e emancipagao.

Graves e Multiplos
Impedimentos?:
Caracterizacao e
Heterogeneidade

O conceito de multiplos impedimentos
decorre da associagdo de dois ou mais
entre aqueles de natureza intelectual,
mental, sensorial e fisico. Os graves e
multiplos impedimentos séo definidos
pela érea de Saude e suas diversas es-
pecialidades, no que tange aos aspectos
organicos, e pelos elementos psicosso-
ciais que também os circunscrevem.

As disposi¢oes intelectuais e mentais
sdo indicadas nos sistemas de classi-
ficagdo que definem suas caracteriza-
¢oes. Entre esses, destacam-se os ma-
nuais da Organizagao Mundial de Saude
- Classificagdo de Transtornos Mentais

2 - Antes da nova conceituagdo de pessoa com
deficiéncia, proposta pela ONU, na Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em 2006, a situagdo de mdltiplos im-
pedimentos era nomeada como deficiéncia multip-
la, conforme o Decreto n° 5.296/2004, significan-
do a associagdo de duas ou mais deficiéncias.
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e de Comportamento da CID-10 (OMS,
1993), como também da Associagao
Psiquiatrica Americana - Manual Diag-

ndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais DSM-5 (APA, 2014).

No que tange aos impedimentos, de um
modo geral, sdo indicados no manual de
Classificagdo Internacional de Funciona-
lidade, Incapacidade e Saude-CIF (OMS,
2003), que enfatiza os componentes da
Saulde e os fatores a ela relacionados,
pautando-se em uma visao funcional e
multidimensional, na qual as estruturas
e as fungdes corporais se articulam com
aspectos ambientais e contextuais, para
compreensdao da funcionalidade da pes-
soa na vida social, seja facilitando ou lhe
interpondo barreiras.

Nesses instrumentos, os impedimentos
sao identificados e qualificados em ni-
veis que se estendem em um continuo
de leve a grave, propiciando elementos
que ajudam a caracterizar demandas de
apoio, atengao, cuidado e intervengéao
para a pessoa em situagado de defici-
éncia. Compdem, conjuntamente, com
juizos clinicos e anélise de profissionais
diversos, equipes multi e interdiscipli-
nares, o processo diagndstico mediante
avaliacéo biopsicossocial, legitimados
na Lei Brasileira de Inclusao (2015).

Impedimentos graves e multiplos sao
significativos, complexos e diferen-

ciados. As repercussoes e respostas
sociais a essas condigdes impactam,
nao somente a prépria constituicao da
pessoa, mas, ainda, a posi¢ao social que
ocupa. A identificagdo e caracterizagao
dos graves e multiplos impedimentos
levam em consideragdo os seguintes
aspectos:

» Associagcao entre os dois ou mais
impedimentos de natureza inte-
lectual, mental, fisico e sensorial;

« Epoca de surgimento dos impedi-
mentos;

* Intensidade dos impedimentos:
leve, moderada, grave (ou crité-
rios similares) adotadas na drea
da saude;

* Qualidade, intensidade, quanti-
dade e natureza dos apoios de-
mandados pela pessoa (apoios
humanos, processuais, materiais,
técnicos e tecnoldgicos);

* |dentificagdo dos impedimentos
e seu maior ou menor impacto na
aprendizagem, no desenvolvimen-
to, na funcionalidade e na partici-
pacado da pessoa na vida social e
comunitaria, de modo a orientar
0s processos, recursos e fluxos de
atendimento com melhores resul-
tados para seu bem-estar, quali-
dade de vida e promogao pessoal
e familiar.
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Impedimentos graves

e multiplos sao
significativos, complexos
e diferenciados.

A analise do conjunto desses itens con-
tribui para esclarecer sobre as condi¢des
heterogéneas, vivenciadas pelas pessoas
com multiplos e graves impedimentos,
tendo em vista os diferentes niveis de
complexidade, funcionalidade e deman-
das de atendimento nas dreas corres-
pondentes de suas habilidades, poten-
cialidades e necessidades singulares.

O Lugar da Educacao
Frente Aos Graves

e Mdltiplos
Impedimentos

As finalidades da Educacéao direcionam
os compromissos educacionais frente
aos estudantes com graves e muiltiplos
impedimentos: pleno desenvolvimento
do estudante, preparagao para o traba-
lho e o exercicio da cidadania. A oferta
de um sistema educacional inclusivo, nos
diversos niveis e modalidades de ensino
e Educacao, ao longo da vida, séo direi-
tos de todos os estudantes, como asse-
gurado no ordenamento legal do pafs.
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Provimento de apoios individuais ne-
cessarios, em ambientes que maximi-
zem a aprendizagem e o desenvolvi-
mento dos estudantes com graves e
multiplos impedimentos, sdo acrescen-
tados aos demais direitos, como tam-
bém acessibilidade plena com equidade.
Os desafios impostos a esses estudan-
tes requerem articulagao entre familia,
escola e comunidade, tendo em vista a
abrangéncia e a natureza dos apoios
demandados.

Atitudes positivas também sé&o rele-
vantes, porque as condi¢des dos es-
tudantes podem alimentar descrenca
em suas potencialidades e gerar baixas
expectativas por parte de familiares,
profissionais que os atendem, colegas e
outros sociais. Eliminar mitos e crencas
infundadas assume igual importéancia.
Criar e buscar possibilitagcdes podem
iluminar caminhos a percorrer. Dispo-
nibilizar recursos; confiar nos proces-
sos de ensino e aprendizagem e nos
resultados dos atendimentos; contar
com outrem e reconhecer o valor do
compartilhamento sédo caminhos para
bons resultados.

A Educacdo realizada com fundamento
na aprendizagem e no ensino coope-
rativo e colaborativo; na aplicagdo de
principios e recursos do desenho uni-
versal para aprendizagem, associado
as adaptagdes razodveis, séo medidas a

COLETANEAS - Incluséo

ANEC

serem adotadas por docentes qualifica-
dos para atuagao com esses estudantes.

Muitos estudantes, com graves e multi-
plos impedimentos, evadem das escolas
precocemente ou sao retirados dos
sistemas de ensino pela familia, porque
ndo encontram acolhida no contexto
escolar ou nao recebem a Educacgao
esperada, em uma escola que ndo fun-
ciona como efetivamente inclusiva. O
Atendimento Educacional Especiali-
zado é essencial ao estudante e sua
oferta tem qualidade de apoio também
a escola e a familia. Impossibilitada a
Educagdo com padrao de qualidade na
escola comum, cabe a Educagéo Espe-
cial avaliar caminhos mais adequados e
promissores ao estudante.

Compromissos da Educacao Especial

Avaliacao biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdiscipli-
nar, é indicadora de orientagdes, apoios
e recursos de acessibilidade adequados
a cada estudante com graves e multi-
plos impedimentos, por meio da Edu-
cagao Especial, modalidade de ensino
integrada a Educacao geral nas redes
de ensino que oferta os servigos e re-
cursos de Atendimento Educacional Es-
pecializado. A Educacgéao Especial evoca
condic¢bes igualitarias de compromisso,
investimento e respostas educacionais
que garantam os direitos desses estu-

dantes a Educagao de qualidade.

S&o preocupagdes da Educagao Es-
pecial, também, o uso de conceitos,
classificagdes e expressdes utilizados
para identificar e caracterizar o grupo
estudantil especifico a quem se destina,
tendo em vista o potencial que tém de
gerar depreciagao, esteredtipo, rotu-
lagem e estigmatizagao. Sobre esses
aspectos, deve atuar, principalmente,
no sentido preventivo.

Outro aspecto a ser considerado é a
producdo e disseminagao, articulada
e pertinente, de conhecimentos, re-
cursos e providéncias que possibilitem
atencao continuada aos estudantes
com graves e multiplos impedimentos.
Articulagdes, com apoio da familia, e
em seu favor, visando ao provimento de
apoios, quando necessarios, nas dreas
de Saude e Assisténcia Social, visto que
a associagcao de impedimentos repre-
senta um fendmeno multidimensional,
a requerer solugdes compativeis com
seu carater espectral.

A Educacao Especial orienta-se pelo
reconhecimento da mediacdo dos ele-
mentos afetivos e socioculturais como
impactantes sobre o desenvolvimento
do estudante, em comparagao com sua
realidade bioldgica, e a importéncia de
adotar principios e agdes que possibili-
tem afirmar sua dignidade, seus direitos
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e formular politicas publicas capazes
de garanti-los.

Evidéncias Cientificas
Recentes

Para elaboracao deste texto, as auto-
ras realizaram um levantamento de es-
tudos sobre multiplos impedimentos?,
no qual identificaram aspectos relevan-
tes sobre a educagado desses estudan-
tes, tanto na legislag@o nacional como
norteamericana. Os artigos identifica-
dos orientam para a Educacéao Inclusiva
e a promogdo da aprendizagem das
criangas, cujos resultados estdo resu-
midos a seguir. Sousa e Daineaz (2016)
identificaram, em estudo realizado com
um estudante do Ensino Fundamental,
a precariedade das condi¢des sociais
e institucionais que sustentam a par-
ticipagdo do estudante nas praticas
educacionais. Mediagdes pedagdgicas,
entretanto, revelaram-se positivas para
sua participagdo e relagdes de ensino
mostraram-se potencializadoras para

seu desenvolvimento.

Nganji e Brayshaw (2017) investigaram
como o ambiente virtual de aprendiza-
gem pode ser projetado para incluir as
necessidades de estudantes com mul-

tiplos impedimentos, possivel por meio

3 - Pesquisa nas bases de dados Eric e Capes,
durante o periodo de 2015-2020, utilizando o
descritor “estudante com deficiéncia multipla”,
obtendo 09 artigos selecionados.
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do emprego de tecnologia da Web Se-
mantica. Requerem, outrossim, anélise
das necessidades do estudante, uso de
materiais de aprendizagem e corres-
pondéncia de recursos de aprendizagem
especificos, por meio de modelagem
ontoldgica e personalizacdo adaptativa.

Adabas (2019) estudou a Comunicacao,
essencial para aprendizagem em sala de
aula de estudantes com impedimentos
graves e multiplos com dificuldades ver-
bais. Investigou as perspectivas de 172
professores de Educagao Especial, na
Ardbia Saudita, sobre barreiras e facilita-
dores no uso de Comunicagédo Aumenta-
tiva e Alternativa (CAA) com esses estu-
dantes, que s&o subestimados na escola.
Os resultados indicaram que o ambiente
escolar produz as mais graves barreiras,
superando as habilidades dos professores
e dos estudantes. O uso da CAA pode ser
facilitador no ambiente escolar.

Holyfield et al. (2019) investigaram a
Comunicagdao Aumentativa E Alternati-
va (CAA), comprovando sua efetividade
para promover a comunicagao e a lin-
guagem em criangas com multiplos im-
pedimentos. A alta tecnologia superou
a baixa tecnologia no envolvimento dos
estudantes, porque amplia suas opor-
tunidades para aprender, facilitando
ainda o aprendizado de idiomas.

Banerjee et al. (2016) realizaram estudo
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envolvendo 415 alunos nos EUA, com o
objetivo de examinar a influéncia nas
decisGes da escola sobre incluséo de
estudantes com multiplos impedimen-
tos, em comparagao aos demais impe-
dimentos. Fatores foram listados como
possiveis facilitadores: envolvimento
parental nas equipes de planejamento
na escola; crengas parentais nas possi-
bilidades dos filhos para maior indepen-
déncia; elevacao no nivel de Educacédo
dos pais para comunicar interesse pela
inclusdo; renda familiar mais elevada.
Dificultadores: estudantes oriundos de
minorias linguisticas e criangas egres-
sas da intervencgao precoce.

Rogers e Johnson (2018) realizaram re-
visdo da literatura para determinar fa-
cilitadores para inclusdo de estudantes
com impedimentos graves/multiplas
na sala de aula comum. As praticas e
materiais facilitadores evidenciados
foram: uso adequado de dispositivos
de CAA; aprendizado de instrugdes;
utilizacéo de dispositivos especializa-
dos. Concluiram que praticas inclusivas
podem potencializar a capacidade de
estabelecer relacionamentos fora das
salas de aula.

Bowlwn et al. (2018), em estudo nacional
sobre preditores de resultados educa-
cionais em estudantes com multiplos
impedimentos, encontraram os seguin-
tes resultados: familiares e colegas in-

fluenciam na constituicdo dessas crian-
cas; relacionamentos podem ter efeitos
duradouros em resultados educacionais
e vocacionais, além da escolaridade for-
mal; esses estudantes apresentaram
mais interesse em ir para faculdade que
seus colegas da educagdo geral; opgdes
de Educacgdo on-line e a distancia, na
transicao para o ensino superior podem
tornar-se mais disponivel.

Almalki (2016) realizou reviséo literéria
em periddicos publicados entre 2000-
2015, para identificar melhores praticas
baseadas em evidéncias aplicadas, no
ensino de habilidades de alfabetizacao
entre estudantes com mdultiplos impe-
dimentos. Os maiores desafios identifi-
cados foram: criangas que apresentam
dificuldades na drea da Comunicagao;
sistemas de apoio exigidos (professo-
res, pais, tecnologia assistiva, fisiote-
rapeutas e outras equipes); inclusao
de muitas disciplinas no planejamento;
incluir os interesses e pontos fortes
do estudante para regular as diretrizes
no processo de planejamento. Quatro
estratégias destacam-se no fomento
as habilidades de alfabetizacao des-
ses estudantes: instrucao sistematica,
aprendizado autodirigido, tutoria por
pares e uso de tecnologia.

Whinnery et al. (2016) abordaram os de-
safios enfrentados pelos educadores para
equilibrar instrucdes de habilidades fun-
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cionais e académicas, para alunos com
impedimentos, deficiéncias graves e mul-
tiplas, motoras. Descreveram estratégias
empregadas para instru¢des numéricas
precoce e habilidades motoras funcionais,
durante as atividades de Educagéo Fisi-
ca, demonstrando ganhos de mobilidade
funcional e funcionamento independen-
te, bem como capacidade para adquirir
novos conhecimentos, interagindo mais
diretamente com o ambiente.

A revisao de literatura, realizada pelas
autoras, demonstrou o reduzido nu-
mero de pesquisas sobre a Educagao
de estudantes com multiplos impedi-
mentos nos dois paises, pelo periodo
consultado. Os temas mais abordados
dizem respeito, na sequéncia, a Educa-
¢do Inclusiva, Comunicacao e acessibi-
lidade, com perspectivas positivas em
ambientes favordaveis.
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Introducao

Este artigo é um esforco de apresen-
tacdo dos referenciais para a incluséo
de pessoas com autismo, baseada em
evidéncias. O contelddo desta tematica,
por si s6, daria uma série de livros. En-
tao, tivemos que resumi-lo ao extremo,
mas, para facilitar a amplificacéo desta
perspectiva, colocamos links para o
aprofundamento de cada tépico, tor-
nando este texto mais um norteador de
um desempenho bem amplo de estudo

do processo de inclusao.

O Que Sao as
Evidéncias

Se uma pessoa pegar um extrato de
erva, for ao farmacéutico e convencé-lo
a oferecer como “remédio para autis-
mo” nas prateleiras da farmécia, ambos
podem ser presos por crime hediondo'.
Isto porque é proibida a venda de produ-
tos como remédio, para qualquer con-
di¢cdo, sem que, antes, haja uma pesqui-
sa forte o suficiente para que sejamos
capazes de garantir que ele possui alta
probabilidade de efetividade.

1-A Lei 8.072/90 disp&e sobre os crimes he-
diondos, nos termos do art. 5°, inciso XLIII, da
Constituicdo Federal e prevé em seu artigo 1°,
inciso que prevé “VII-B - falsificagdo, corrupgéo,
adulteracgdo ou alteracdo de produto destinado a
fins terapéuticos ou medicinais”.
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O mesmo nao ocorre para a Educagéo.
Governos podem comprar “solugdes
pedagdgicas” ineficazes, jamais testadas
sem qualquer restricao, levando a Edu-
cagao Brasileira a uma profunda crise
e, especialmente, a Educagao Especial.

Dados do Anudrio Brasileiro da Educa-
cao Basica? indicam que, em relagao a
meta n® 4* do Plano Nacional de Edu-
cacdo, a taxa de matricula, nas escolas
comuns, de pessoas com deficiéncia
passou de 46,8%, em 2007, para 85,9%,
em 2018. No entanto, para que melhor
possamos compreender o contexto da
Educagdo Especial, faz-se necessdario
ir além dos dados referentes ao acesso
e garantir, também, a permanéncia e
aprendizagem efetiva.

Sobre estes temas, podemos destacar
que as taxas de abandono da Educagao
Especial (E.E), para os anos iniciais do En-
sino Fundamental, sdo mais elevadas que
as da Educacdo Bésica (E.B) (2,7%, E.E x
0,9% E.B). A taxa de promogao também
é menor na Educacéo Especial (64,8%

2 - TODOS PELA EDUCACAO. Anuério Brasileiro
da Educacao Bésica 2019. Disponivel em: https:/
www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_
posts/302.pdf.

3 - Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotagao,
0 acesso a Educacéao Bésica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multi-
funcionais, classes, escolas ou servigos especial-
izados, publicos ou conveniados”. Disponivel em:
http:/pne.mec.gov.br/.
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E.E x 90,3% E.B). Por fim, os dados de
repeténcia indicam que 27,9% dos alunos
da Educacao Especial séo repetentes nas
sérias iniciais do Ensino Fundamental,
contra 7,3% da Educacao Basica®.

Por outro lado, quando observamos
os dados referentes as condicdes de
oferta de escolas, com sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), apenas
31, 5% das escolas urbanas e 16, 1% das
escolas rurais possuem esse servigo®.

Os dados demonstram as dificuldades
da implementacao da Educacgao inclusi-
va, e somam-se a auséncia de praticas
baseadas em evidéncias para pessoas
com TEA®. Esta situagcdo ocorre, no
caso brasileiro, a despeito do fato de
que muitos paises desenvolvidos elabo-
raram legislagdes que obrigam a utili-
zagao de praticas com evidéncias’. Ou
seja, assim como é obrigatdrio para um
remédio ser considerado e comerciali-
zado como remédio, também é exigido
que uma pratica, para que possa ser
usada nas escolas, € necessario que
tenhamos pesquisas fortes o suficiente
para garantir sua efetividade, isto é,
que sejam capazes de ensinar.

4 - Dados do Censo Escolar de 2014/2015. Dis-
ponivel em: https:/pnee.mec.gov.br/integra#ce-
narioatual. i

5 - TODOS PELA EDUCACAO. Anuério Brasileiro
da Educacéao Bésica 2019.

6 - Transtorno do Espectro Autista.

7 - O caso mais conhecido é o da Lei No Child
Left Behind, dos EUA.

Existem 3 tipos de pesquisas que indi-
cam evidéncia de uma pratica, seja ela
de Educacgado ou Saude. Apresentamos,
a seguir, da mais fraca para a mais forte:

1. Ensaios Randomizados: dois gru-
pos sao divididos, aleatoriamen-
te, e recebem diferentes inter-
vengdes, que sao comparadas;

2. Revisdes Sistematicas: levanta-
mento e andlise com critérios
pré-estabelecidos, de todos es-
tudos de um determinado objeto
ou pratica;

3. Metandlise: Revisao Sistematica com
integracao estatistica dos dados.

Séo, portanto, consideradas Praticas
Baseadas em Evidéncias aquelas que
possuem estes tipos de estudo, ao de-
monstrar sua efetividade. No caso do
Transtorno do Espectro Autista, ha
muitas destas pesquisas e elas apon-
tam no mesmo sentido. Para fins dida-
ticos, vamos nos deter na maior e mais
forte delas, a Metandlise do National
Autism Center, dos EUA, denominada
National Standard Project, publicada
em 2015, a qual analisou e integrou es-
tatisticamente mais de 2.700 estudos.

O National Standard Project apontou
14 praticas com evidéncia, sendo 13
delas baseadas em Anélise do Compor-
tamento Aplicada - ABA, que aparece
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implementada em clinicas e, mais comu-
mente, em escolas® Junto com a meta-
nélise, foi publicado o caderno Préticas
Baseadas em Evidéncias para Autismo
nas Escolas (tradugédo livre), que nos
orienta neste processo de elaboracgéao
(NATIONAL AUTISM CENTER, 2015).

Avaliacdo

O primeiro passo no processo de in-
clusao é a avaliagdo. Do ponto de vista
legal, a Lei Brasileira de Educagéo - LBI°
prevé a Educacao inclusiva em todos os
niveis e aprendizado, ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méximo de-
senvolvimento possivel de seus talentos
e suas habilidades fisicas, sensoriais, in-
telectuais e sociais, segundo suas carac-
teristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. Assim, para o processo
de avaliagdo, devem ser considerados
tais talentos e habilidades.

Porém de que forma podemos che-
gar a esta avaliacido? E necessario que
haja um levantamento preciso de quais
comportamentos estdo em déficit e
quais estdao em excesso no repertorio
da crianca ou do adolescente.

8 - A 142 pratica com evidéncia é a Terapia Cogni-
tivo Comportamental, aplicada com pessoas com
autismo leve, entre 6 e 14 anos, com depressao e
ansiedade.

9 - Instituida pela Lei 13146/2015, é destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igual-
dade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visan-
do a sua inclusdo social e cidadania.
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Déficits sao todas as habilidades/com-
portamentos que uma pessoa deveria
fazer e ndo faz, ou faz menos do que o
adequado. Como referéncia, utilizamos
os marcos do desenvolvimento humano
e 0s comportamentos necessarios para
cada fase escolar. Por exemplo, na Edu-
cagao Infantil é importante fazer roda,
depois sentar; ao fim do primeiro ciclo
do Ensino Fundamental, é esperada a
leitura e assim por diante.

Excessos sao comportamentos que
constituem barreira para o aprendiza-
do, como gritar ou chorar de modo con-
tinuado, bater a cabecga, agir agressiva-
mente, entre outros. Sdo respostas que
deveriam ser reduzidas ou eliminadas.

A avaliagdo de déficits e excessos deve
se dar por meio de um protocolo cienti-
ficamente validado e amplo o suficiente
para abarcar, ao menos, trés areas:

* As habilidades de aprendiz: séo
aquelas que criam a disponibilida-
de para a aprendizagem de outras
habilidades mais complexas. Pos-
sibilitar ao individuo o desenvolvi-
mento das habilidades de aprendiz
envolve o ensino de habilidades
como sentar, esperar, fazer con-
tato visual, olhar para o professor,
olhar para o elemento do ambien-
te indicado pelo professor, como
a lousa ou a pagina de um livro,
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entre outros; e também o ensi-
no da redugdo de comportamen-
tos que podem ser barreiras para
aprendizagem, tais como gritos,
comportamentos autolesivos ou
heterolesivos, jogar-se no chao,
dependéncia do apoio.

* As habilidades desenvolvimen-
tais: sdo todas aquelas que, nor-
malmente, ndo precisamos ensinar
explicitamente para pessoas com
desenvolvimento tipico, mas que
podem nao terem sido desenvolvi-
das em pessoas com Transtornos
do Neurodesenvolvimento, sem
um planejamento e ensino espe-
cifico e que, portanto, devem ser
explicitamente ensinadas por se-
rem imprescindiveis para a apren-
dizagem académica, tais como o
comportamento verbal, que pode
ocorrer por meio da fala, da en-
trega de cartdes ou sinais, assim
como a compreensdo da fala do
outro, o rastreio visual, escanea-
mento visual, assim por diante.

* As habilidades académicas: sdo
aquelas descritas no curriculo do
sistema de ensino, englobando
aqueles previstos na Base Nacio-
nal Comum Curricular, mas que
podem passar por adaptagdes ra-
zoaveis de vérias formas, tal como
simplificadas ou desmembradas
em habilidades mais progressivas.

Neste caso especifico das habili-
dades académicas, os protocolos
devem cobrir as habilidades mais
basicas, como leitura simples ou
operagdes ldgicas ou matematicas
fundamentais e a avaliagcdo deve
ser suplementada com a elabora-
cao da propria escola, convergen-
te com o ano em que a crianga ou o
adolescente estiver matriculada/o.

Diversos protocolos podem oferecer
esta visado geral. Por exemplo: ABLLS-
-R - um protocolo bastante completo;
PEAK - ideal para o autismo um pouco
mais leve; AFLS - ideal para jovens e
adultos; Essential for Living - ideal para
casos muito graves; Inventario Portage
Operacionalizado - ideal para bebés;
VB-MAPP - outro protocolo bastante
amplo, do qual falaremos mais adiante.

Para sermos mais claros, trabalhare-
mos, neste capitulo, com um exemplo
para que possamos oferecer um mode-
lo de alguns processos. Para isso, ima-
ginemos que uma crianga matriculada
na Educacao Infantil, 4 anos e diagnds-
tico de TEA, fala um pouco, mas tem
dificuldades de interagdo e comporta-
mento, o chamaremos de Jodozinho. O
Professor de Educacao Especial, presu-
mivelmente com dominio das Praticas
Baseadas em Evidéncias em Educacéao
Especial, decide usar o VB-MAPP para

esta crianga, com os seguintes resultados:
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NIVEL 1

[0000]| [0000] [0000] [0000] [0000] [0000| [0000| [0000] [000 |

NIiVEL 2
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0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000] [0000]

O VB-MAPP é um protocolo de avaliagdo
com énfase especial no Comportamento
Verbal, baseado nos marcos de desen-
volvimento humano. Ele é dividido em 3
niveis: sendo o primeiro uma descrigao
das habilidades que devem estar presen-
tes com até 18 meses; o segundo nivel,
com as habilidades até os 30 meses; e
o terceiro nivel, as habilidades dos 48
meses de idade. O primeiro nivel possui
9 dominios; o segundo, 12 dominios; e o
terceiro, 13 dominios. Cada nivel de cada
dominio possui 5 marcos, isto &, um nivel
de habilidade especifico e progressivo.
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No caso desta crianca, em particular,
apesar de ter 4 anos, isto é, 48 meses
ou mais, ela ndo possui as habilidades
esperadas para a idade. Na verdade,
ela possui menos habilidades do que
se esperava ha cerca de um ano e meio
atrads, o que faz com que tenhamos um
grande desafio de ensino, mas isso deve
ser feito de maneira progressiva. Antes
de avancar, é preciso considerar que
ja sabemos que habilidades estdo em
déficit, mas ainda ndo apresentamos os
comportamentos em excesso.
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O VB-MAPP mede 24 Barreiras da
aprendizagem. Sdo comportamentos
que trazem dificuldade para o processo
de ensino/aprendizagem. Imaginem,
por exemplo, uma crianga que chore
durante as 4h de aula. Seria possivel
ensina-la a ler e escrever? Ou, ainda,
um menino com TEA que corra por toda
a escola, por todo o tempo em que
passa nela, como poderia aprender as
operagdes matematicas basicas?

Problemas de
Comportamento

Jo

1 2 3 4

Dentre estas vdrias barreiras de apren-
dizagem, selecionamos uma que é bas-
tante comum, que pode ser chamada,
genericamente, de “Problemas de com-
portamento”, ou seja, um individuo que
emite algum comportamento que traz
prejuizo a ele e que tenha uma fungéo
social (isto é, ndo sensorial). Apesar de
este registro ser bem simples, a avalia-
¢cao nao é e pode dar um bom trabalho.

Suponhamos que este menino ficticio, em
certo momento da aula, comece a gritar,
bater no préprio rosto e choramingar.
Este conjunto é o que chamamos, aqui,
de Problema de Comportamento. A ava-
liagado, entdo, usou um registro de eventos
(FAGUNDES, 2015, p. 79) para descrever a

frequéncia de ocorréncia e uma avaliagdo
funcional para elaborar uma hipdtese de
qual era a fungdo deste comportamento
(RIBEIRO, SELLA & SOUZA, 2018).

O que foi descoberto? Descobriu-se
que o comportamento ocorre a cada
20 minutos, em média, e que a profes-
soraregente manda o estudante sair da
sala, de modo que a hipétese principal
é que a fungdo do comportamento é
ganhar um passeio pela escola, isto é, o
refor¢o do comportamento &, justamen-
te, permitir sair da sala. No VB-MAPP,
portanto, esta barreira é registrada com
uma pontuagado 3, porque é recorrente
e traz graves prejuizos para a estudan-
te, seja do ponto de vista do conteldo,
seja do ponto de vista social, perante

0S amigos.

Programacao e
Monitoramento

Apds esta avaliagdo de déficits e ex-
cessos, sem duvida nenhuma, podemos
agora elaborar um Plano de Ensino In-
dividualizado que seja, realmente, bem
informado e adequado as necessidades
individuais desta crianca. E importante
destacar que o Plano de Ensino Indivi-
dualizado encontra-se abarcado pelo
direito a adocao de medidas individu-
alizadas e coletivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento aca-
démico e social dos estudantes com
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deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagao e a apren-
dizagem em institui¢des de ensino, pre-
visto no artigo 28, inciso V, da mencio-
nada Lei Brasileira de Incluséo.

Observe que caso ela ndo tenha o diag-
ndstico fechado de TEA ou de Defici-
éncia Intelectual, isto néo faz diferen-
ca porque sabemos o que ela precisa
aprender e quais comportamentos re-
duzir. Entéo, esta avaliagédo é o que
nos afasta de um modelo médico e
nos aproxima das potencialidades de
aprendizagem do individuo, atendendo,
ainda, a Nota Técnica n® 04/2014/MEC/
SECADI/DPEE (BRASIL, 2014).

O primeiro passo para a elaboragéo do
Plano de Ensino Individualizado é a de-
finicdo das metas que iremos perseguir.
Devemos escrever as metas minimas de
desempenho para a aprendizagem de
cada habilidade em déficit e de reducao
de barreiras da aprendizagem. Estas me-
tas ndo podem ser feitas de maneira ge-
nérica. Elas devem descrever a habilidade
esperada, o contexto de emissao e o cri-
tério de desempenho (LAFRANCE, 2018)
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O primeiro passo para a
elaboracao do Plano de
Ensino Individualizado é a
definicdo das metas que
iremos perseguir
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Decorrente desta avaliagao, isto €, em
todos os itens que o estudante nao
conseguiu desempenhar'’, poderiamos
escrever a seguinte meta de longo
prazo, que deve ser alcangada até o fim
do ano letivo: “Jodozinho devera per-
manecer em contato, em roda ou con-
versa individual, com colegas, pelo me-
nos por 5 minutos, durante os
intervalos, por 4 dias por semana, no
minimo, com intuito de iniciar intera-
¢des, ao menos uma vez na jornada, em
cada um dos dias, e, deste modo, res-
ponder as interagdes dos pares, em ao
menos 80% das vezes, em ao menos 3
desses 4 dias, com ao menos 2 colegas”.

Metas de médio prazo podem ser as
diferentes habilidades separadas, as
quais devem se acumular para alcancgar
a meta de longo prazo, como por exem-
plo: Jodozinho deverd iniciar interagdes
de maneira espontanea, emitindo si-
nal para participar de brincadeira com
colega, ao menos 2 vezes, durante o
periodo de brincadeira compartilhada,
ao menos 4 dias por semana, com ao
menos 2 colegas”.

Por fim, metas de curto prazo séo
aquelas que serdo trabalhadas imedia-
tamente e que devem constituir o pro-
cesso progressivo de alcance das me-

10 - N&o teremos aqui o espago para descrever.
Quem desejar entender mais, leia a adaptagéo no
VB-MAPP e compare com os resultados apresen-
tados em Martone (2017).
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tas de médio e longo prazo. Sabemos
que, para interagir com outras criangas,
sao inumeras as habilidades verbais e
ndo verbais necessdrias. Sabemos que
uma interacao de brincadeira exige que
atendamos as expectativas do colega,
que seja reforgcador para ele brincar
conosco, do contrario, na préxima opor-
tunidade, ele ird se recusar. Entre as
indmeras habilidades necessérias para o
sucesso em interagdes de brincadeiras
entre criangas estd a de intraverbalizar,
responder a comentarios. Para isso, al-
guns objetivos, em curto prazo, podem
incluir a habilidade de fazer onomato-
peias. Segundo a avaliacdo apresentada,
Jodozinho ndo apresentou o primeiro
marco do dominio “Intraverbal”, que, re-
sumidamente, é a habilidade de respon-
der verbalmente a um estimulo verbal
antecedente™. Neste sentido, entre as
metas de curto prazo, podemos colocar:
“Completar ao menos 5 frases, ditas por
ao Menos 2 pessoas, Com 0 Som corres-
pondente a 5 diferentes animais e/ou
objetos, em 6 tentativas, durante 3 dias
consecutivos”.

Outra meta de curto prazo deve ser
a de zerar o comportamento negativo
descrito, que é o de chorar, gritar e ba-
ter no prdprio rosto, diversas vezes, du-
rante o mesmo dia de aula, o que pode

11 - O conceito é muito mais complexo. Mas,
pode-se aprofundar com a leitura de Skinner (
1957).

ser descrito em termos objetivos, da se-
guinte forma: “Nao apresentar nenhum
episdédio do comportamento disruptivo
descrito, como chorar, gritar e bater no
préprio rosto, nenhuma vez, durante o
dia, pelo menos por uma semana”.

Diante das metas de curto prazo esta-
belecidas, é imprescindivel, para a com-
posi¢cao do Plano de Ensino Individua-
lizado, que sejam escritos programas
de ensino para cada uma delas. Aqui,
apresentamos duas possibilidades de
programa para as metas descritas: uma
com o objetivo de ensinar uma habili-
dade (emissao de onomatopeias com-
pletando frases); e outra com o obje-
tivo de eliminar um comportamento
(emissao de comportamento de chorar,
gritar e bater no préprio rosto).

Apresentemos como exemplo, entéo, o
programa de ensino do comportamento
de onomatopeia completando frases.
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Programa: Intraverbal de Onomatopéias
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Programa: Reforc¢o Diferencial de Resposta Alternativa

Comportamentos desenvolvidos:
O aprendiz completarad a frase com o som do estimulo requerido.
Exemplo: Acompanhante diz “a moto faz..” O aprendiz diz “vrumm”

Materiais necessarios: Itens reforcadores

Procedimento:
Apds garantir a atengéo do aluno, comece a frase do som alvo. Forneca
ajuda do passo corrente para o aluno emitir o som. O aprendiz devera
repetir o som dito.

Passos:

P1: Completar a frase com ajuda Hierarquia de ajuda:

ecoica imediata. Mudar o passo apds dois dias conse-
P2: Completar a frase ecdica cutivos de 90% acerto dentro do passo
atrasada em 1s. ou um dia de 100% de acerto dentro do
P3: Completar a frase com aju- passo.

da ecdica atrasada em 2s.
P4: Completar a frase de for-
ma independente.

LISTA DE ESTIMULOS:

Estimulos Data Aquisicao Data Generalizagdo
2a 3a 48 5a 63
Forma de A f

Registro Significado 1
2
+ Acerto 3
Te i .
+ Acerto en.t’m.:lvas 5
Independente Diarias =
7

- Erro
8
p- Erro/Ajuda =
10
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Habilidades desenvolvidas:
Aprender a pedir para sair quando quiser dar uma volta

Materiais necessarios: Uma ficha plastificada com a foto do lugar por
onde o estudante vai quando sai

Procedimento:

A cada intervalo ir ao estudante, pedir para entregar ficha e dizer “Mui-
to bem, vocé esta pedindo ‘eu quero dar uma volta’, claro, pode ir”; e
pedir para o mediador dar uma volta com ele e MARCAR O QUADRADI-
NHO DO MINUTO EM QUE OCORREU, PINTANDO-O.

Se o comportamento de birra ocorrer, MARCAR UM X no quadrado e
NAO TIRAR DA SALA, de nenhuma forma. Esperar 1 minuto e fazer o
procedimento de DRA.

Passos:

P1 DRA a cada 10 minutos Critério de aprendizagem:

P2: DRA a cada 12 minutos
P3: DRA a cada 16 minutos
P4: DRA a cada 20 minutos aprendido e entdo avanga ao passo
P5: DRA a cada 25 minutos seguinte.

P5: DRA independente

3 dias sem nenhum episédio de com-

portamento-alvo, é considerado

Apresentamos também como exemplo  comportamento disruptivo de chorar,
o programa de ensino de redugdo do  gritar e bater na carteira:

12 aula

"m 12 (13|14 |15 |16 [ 17 | 18 | 19 | 20

21122 123|124 |25|26 |27 28|29 | 30

3113213334 |35 36|37 |38| 3940

41 1 42 143 |44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 50O
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E importante ter atencdo aos diversos
aspectos desses programas:

1. S3o descritivos, com intuito de eli-
minar dubiedades, buscando ob-
jetividade, que faz com que as va-
rias pessoas, que implementem o
procedimento, o fagam da mesma
forma (a esta caracteristica damos
o nome de Dimensao Tecnoldgica);

2. Possuem passos e critérios espe-
cificos de avango: nosso objetivo
é o desenvolvimento da autono-
mia, mas o ensino desta condicao
deve ser progressivo e orientado
pela ciéncia; assim, elaboramos
um processo, baseado na litera-
tura cientifica, em que passamos
progressivamente para condigdes
mais independentes;

3. Possuem folhas de registro de-
talhadas: nada se faz em ciéncia
sem dados; por isso € impres-
cindivel haver um levantamento
de dados minucioso, sem o qual
toda intervencao sé pode ser ba-
seada em opinido. No programa
1, é importante notar que ha um
sistema de registro dos acertos
independentes bastante simples,
o qual proporciona a construgao
de um grafico com uma caneta
no papel (simulamos resultados,
justamente, para colocar o gra-
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fico), o que deve servir de base
para tomada de decisdo e tam-
bém para ser entregue a familia
no fim da semana. Estabelece-se
uma reflexao sobre a mudanga de
confianca na relacdo com a fami-
lia, quando deixarmos de dizer
“ele esta 6timo, mée” e passarmos
a entregar graficos de todos os
programas do PEI.

4. Possuem um critério quantitativo
que determina quando alcanca-
mos a habilidade. Este critério
nao é aleatdrio, mas baseado nas
pesquisas sobre o tema. No en-
tanto, ao alcancar uma habilida-
de, ela é posta em manutengéo,
isto é, entra em um programa que
serd executado uma vez por se-
mana (normalmente). Porém, al-
gumas criangas ndo conseguem
executar a mesma habilidade em
manutencao, ou seja, para elas, o
critério de alcance da habilidade
deve ser diferente, mais forte.

Com estes programas e de todos os
demais escritos conforme a avaliacéao,
é previsivel que Jodozinho ird superar
rapidamente vérios deles. E quando
passamos para outros programas, o
que se acumula para atingirmos as me-
tas de médio e longo prazo, caso algum
programa nao esteja funcionando, isto
é, ndo se verifique melhora nos dados.
Neste sentido, é preciso avaliar se ele
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ndo esta sendo implementado da forma
correta ou é uma estratégia inadequa-
da para aquela crianga. Estas decisdes
de avanco ou nao, tomadas pelo pro-
fessor de Educacgado Especial, respon-
savel pelo caso, dinamizam o Plano de
Ensino Individualizado e proporcionam
que consigamos atingi-lo.

Assim, a partir do estudo de caso e da
intervengc@o com o objetivo da aquisi-
cao de habilidades, é possivel alcan-
car a efetiva inclusdo destes alunos. O
planejamento de estudo de caso, de
elaboragdo de plano de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de
organizagao de recursos e servigos de
acessibilidade e de disponibilizagédo e
usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva estd prevista no
artigo 28, inciso VIl da LBI.

O uso de programas afigura-se também
como exemplo de adaptacdes razoa-
veis, prevista no artigo 3°, VI da LBI,
que se caracterizam por adaptagoes,
modificacdes e ajustes necessarios e
adequados que nao acarretem 6nus
desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de as-
segurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade
de condigdes e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e
liberdades fundamentais.

Para a execugdo destas acdes, no que
concerne a organizagao das politicas
publicas, é fundamental a formagao
de professores, de forma inicial e con-
tinuada (art. 28, X, da LBI), bem como
a existéncia de Projeto Politico Peda-
gdgico que institucionalize o AEE (defi-
nindo sua forma de atuagao e organiza-
¢cao administrativa, por exemplo), assim
como os demais servicos e adaptagdes
razodveis (como a designagao de apoio
escolar e/ou acompanhante especiali-
zado, nos casos de comprovada neces-
sidade), para atender as caracteristicas
dos estudantes com autismo e garantir
seu acesso ao curriculo em condigdes
de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia (art.28,

[1).

Em conjunto com as praticas baseadas
em evidéncias cientificas para o aprendi-
zado do aluno com autismo, estas acdes
levardo ao o aprimoramento dos siste-
mas educacionais, conforme preconi-
zado no art. 28, Il da LBI, garantindo,
entdo, as condi¢des de acesso, perma-
néncia, participagao e aprendizagem,
por meio da oferta de servigos e de re-
cursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena.
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O aluno com altas habilidades ou super-
dotagao tem sido conceituado, na legisla-
¢ao brasileira mais recente, como os que

“demonstram potencial ele-
vado em qualquer uma das
seguintes dreas, isoladas ou
combinadas: intelectual, aca-
démica, lideranga, psicomo-
tricidade e artes. Também
apresentam elevada criativi-
dade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagéo de
tarefas em dreas de seu inte-
resse.” (BRASIL, 2008, p. 15).

Essa definicdo espelha a conceituagéo
de superdotagdo dada por Renzulli e
Reis (2014), em seu “Modelo de Enri-
quecimento Escolar”, para os quais a
superdotacao se da pela confluéncia de
trés fatores, graficamente representa-
dos por trés anéis que se interceptam:

a. O anel da Habilidade acima da
média ressalta as habilidades que
o aluno apresenta acima da média
dos seus pares, em qualquer area
do conhecimento, como nas dreas
intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes;

b. O aneldo Compromisso com a tare-
fa ressalta os fatores de motivacao
intrinseca, persisténcia, concentra-
GAo e perseveranga na area em que
o aluno demonstra interesse;
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c. O anel da Criatividade ressalta,
por sua vez, o pensamento inde-
pendente e original, o humor, a
imaginagao e as atitudes ligadas
a personalidade divergente e ndo
conformista do aluno.

Em 2005, a Secretaria de Educacéo Es-
pecial do Ministério da Educacao (SE-
ESP/MEC), com apoio da UNESCO, criou
os Nucleos de Atividades para Alunos
com Altas habilidades/Superdotagdo
(NAAH/S), adotando o referencial tedri-

co de Renzulli e Reis.

Renzulli (1988) considera que a superdo-
tacdo e o talento tém componentes tanto
genéticos (gifted) quanto ambientais (ta-
lented), usando a expressao superdota-
do e talentoso (gifted and talented). Da
mesma forma, e para ser coerente com
essa postura tedrica, Virgolim (2019) uti-
liza a expressao altas habilidades e super-
dotagdo com o mesmo sentido, ou seja,
representando dois aspectos do mesmo
fenémeno. Enquanto o termo “superdota-
¢ao” faz referéncia aos aspectos inatos e
genéticos da inteligéncia e da personali-
dade, o termo “altas habilidades” enfatiza
os aspectos que sdo moldados, modifica-
dos e enriquecidos pelo papel do ambien-
te (familia, escola, cultura)'.
mstéo cientes da terminologia utilizada
pela legislagdo atual, com a grafia “altas habilidades
ou superdotagao”. Neste texto os termos super-
dotado, altas habilidades e talento, assim como as
expressoes “altas habilidades/superdotagac”, “altas

habilidades ou superdotagado” e “altas habilidades e
superdotagao” séo utilizados com o mesmo sentido.
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A Ildentificacdo das
Altas Habilidades e
Superdotacao

Enquanto populagdo, as pessoas com
altas habilidades e superdotacédo se
constituem em um grupo heterogéneo,
com caracteristicas diferentes e habi-
lidades diversificadas. Estdo presentes
em todas as classes econdmicas e em
todas as etnias, seus comportamen-
tos de superdotagdo podem se tornar
evidentes em qualquer idade e podem
estar presentes como dupla especifici-
dade, junto as deficiéncias sensoriais,
fisicas, intelectuais, de aprendizagem
e outros transtornos do desenvolvi-
mento. Eles também diferem uns dos
outros por seus interesses, estilos de
aprendizagem, niveis de motivacao e de
autoconceito, caracteristicas de per-
sonalidade, ritmo de aprendizagem e,
principalmente, por suas necessidades
educacionais. Dessa forma, consideran-
do essa diversidade dentro do mesmo
grupo, a cautela deve ser exercida para
se evitar generalizagdes indevidas.

Alunos com altas habilidades e super-
dotacao se destacam com relagao a
seus pares em, pelo menos, uma drea
do conhecimento. Assim, a depender da
area de dominancia do potencial (verbal
ou ldgica-matematica, artistica, psico-
motora ou de lideranga, por exemplo),
esses alunos podem apresentar carac-

teristicas como: facilidade e rapidez
na aprendizagem, alto nivel de energia
e curiosidade, ideias complexas e in-
comuns para a idade, motivagdo com
temas do seu interesse, interesse por
desafios, vocabuldrio rico e avangado,
boa memdria, raciocinio abstrato, ver-
bal ou numérico, criatividade, pensa-
mento divergente e original, preferén-
cia por trabalhar sozinho, preferéncia
pela companhia de pessoas mais velhas,
empatia e preocupagdo com os senti-
mentos do outro, capacidade de lide-
ranga, grande sensibilidade e senso de
justica muito desenvolvido, inclinagao

ao perfeccionismo e autocritica.
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Alunos com altas
habilidades e
superdotacao se destacam
com relagao a seus pares
em, pelo menos, uma area
do conhecimento.

No entanto, nem sempre os professo-
res conseguem identificar adequada-
mente seus alunos. Isso pode ocorrer
em fungdo dos inUmeros mitos e das
ideias pré-concebidas presentes em
nossa sociedade. Por exemplo, a nogao
errbnea de que todo superdotado é um
génio, de que sempre tira boas notas
e tem &timo desempenho em todas as

disciplinas escolares e de que n&o pre-
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cisa de nenhum recurso, uma vez que
se desenvolvera sozinho de qualquer
forma. Todavia, a literatura na drea tem
demonstrado que a superdotagao, por
Si sO, nao garante sucesso ou proe-
minéncia na vida adulta, e que séo as
condi¢des relacionadas ao ambiente fa-
miliar e escolar, assim como as relagdes
com os colegas, os maiores determi-
nantes do desempenho académico do
superdotado, seja em diregdo das suas
reais possibilidades, ou em diregao ao
baixo rendimento e fracasso escolar.

Renzulli e Reis (2014) argumentam que
talvez seja a persisténcia em atingir um
resultado ou ideal, a autoconfianca e a
vontade de realizar alguma coisa, que
verdadeiramente facam da crianca um
adulto produtivo. Por outro lado, a falta
de incentivo, de experiéncias de apren-
dizagem e de vida enriquecedoras, a
falta de reconhecimento das capacida-
des e potencialidades de uma pessoa,
poderdo, por sua vez, concorrer para o
desuso dessas habilidades e sua con-
sequente estagnagdo. No entanto, o
que realmente importa é que a escola
ofereca multiplas condi¢cdes para que
todos os alunos descubram e eviden-

ciem suas habilidades especiais.

Quais seriam entdo os propdsitos da
identificacdo? Alguns pontos essenciais
sao salientados na literatura (Hany,
1993, Pfeiffer, 2008) como:
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a. Localizacdo de potenciais que

nao estdao sendo suficientemente
desenvolvidos ou desafiados pelo
ensino regular, se esses alunos nao
sdo identificados, o mais provavel
é que nao desenvolvam seus inte-
resses e habilidades nesse contex-
to. Gubbins (2005) lembra que o
desenvolvimento do talento se da
em trés estdgios: o estagio mani-
festo, o emergente e o latente. O
talento manifesto é aquele que
aparece de maneira dbvia, como
na crianga pré-escolar precoce que
ja l& e entende textos de maior
complexidade, ou que manifesta
habilidades para resolver proble-
mas em Matematica ou para criar
desenhos originais. No entanto,
outras criangas podem apresentar
habilidades em estagios iniciais de
emergéncia, precisam entdo de
atengao especial e encorajamento
para que possam atingir plenamen-
te os requisitos necessarios para a
emergéncia dessas capacidades.
E. ainda, ha aqueles talentos que
podem estar ainda em estéagio la-
tente devido aos niveis de desen-
volvimento ou pela falta de ex-
periéncias e da devida exposicao
aos dominios. Portanto, a escola
deve estar atenta para deixar o
potencial da crianca florescer, em
um ambiente de desafios, de enga-
jamento e de oportunidades.
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b.

O conceito de superdotacéao.
Os indicadores e instrumentos de
medidas usados para a identifica-
¢do devem refletir o conceito de
superdotagao adotado, os tipos
de talentos a serem identifica-
dos, e os conteldos e objetivos
propostos pelo programa. Por
exemplo, se entendemos a su-
perdotacdo como potencial, e se
percebemos a crianga como pos-
suidora de qualidades e capaci-
dades latentes que, supostamen-
te, a levardo a obter sucesso na
escola e na vida, a identificacéo
deve ser feita utilizando-se de
metodologias diversas e medidas
de aptidédo que possam predizer
o desempenho futuro. Porém,
se entendemos a superdotagao
como desempenho, o foco se d3
na producao manifesta da crianca
e na sua capacidade atual de de-
monstrar habilidades superiores
em uma area do conhecimento. A
identificagcao nesse tipo de abor-
dagem utiliza testes padroniza-
dos de inteligéncia e medidas do
desempenho escolar.

Supervisao de especialistas. A
entrada no programa para altas
habilidades deve ser supervisio-
nada por um grupo de especia-
listas, depois de discutirem os
casos individualmente, a luz dos

dados coletados sobre cada alu-
no. Os talentos especificos, os
interesses, os estilos de aprendi-
zagem, as aptiddes e dreas for-
tes de cada estudante devem ser
analisados na entrada ao progra-
ma, para que sejam estabelecidos
0s recursos e as atividades es-
pecificas que cada um necessita
para desenvolver seu potencial.

d. Avaliacdo. E, finalmente, o pro-
cesso de aprendizagem dos es-
tudantes selecionados deve ser
avaliado periodicamente, a fim de
se verificar se os critérios para
admissdo ao programa foram
adequados para se atingir os ob-
jetivos planejados (Hany, 1993).

A identificagdo deve iniciar de forma
que inclua tantos alunos quanto for pos-
sivel, garantindo o direito dos que se
qualificam para o servigo especial. Para
isso, uma equipe multidisciplinar (que
pode incluir profissionais de diferentes
formacdes, como pedagogo, professor,
psicdlogo, fonoaudidlogo, neuropsico-
logo, entre outros) pode ser formada
para incluir diferentes olhares sobre o
potencial a ser desenvolvido.

Diferentes tipos de informagdo devem
ser obtidos para se reduzir as chances
de, incorretamente, excluir alunos que
poderiam se beneficiar do programa,
como os membros de grupos minorita-
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rios, alunos de baixa renda, de outras
culturas, com problemas de aprendi-
zagem e as meninas, as quais, cultural-
mente, tém sido preteridas em favor dos
meninos. Também aqueles que séo timi-
dos, diferentes em termos da lingua ou
cultura, que tém deficiéncias ou incapa-
cidades (dupla especificidade), que séo
precoces, estdo em ambientes escolares
que ndo encorajam suas habilidades,
que estdo desmotivados como o estilo
de ensino, ou aqueles que escolhem nao
demonstrar suas altas habilidades para
nao serem percebidos como diferentes.
Para esses grupos, os testes psicold-
gicos podem ser uma valiosa fonte de
informagédo sobre aptiddes e potenciais
que nao estao aparentes.

Os testes de inteligéncia (ou testes de
QI) podem prever, razoavelmente, o éxi-
to académico do aluno. Contudo, estao
longe de serem as Unicas medidas possi-
veis para essa tarefa. A inteligéncia pode
ser mais bem percebida pela observagao
das pessoas funcionando nos seus am-
bientes cotidianos, e pela competéncia
no desempenho de tarefas que esti-
mulam o intelecto dentro da cultura de
cada um e em seu ambiente real.

Assim, a forma mais efetiva de se medir
a inteligéncia deve contemplar a utiliza-
cao de varios tipos de medidas, como
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escalas de comportamento, observacao
sistematica e planejada, andlise de pro-
dutos e de desempenho em tarefas reais
e de resolucgdo criativa de problemas, em
adi¢cdo aos tradicionais testes lapis-e-
-papel. Deve também permitir observar
os niveis de motivagcdo e engajamento
do aluno em atividades do seu interes-
se, levando em consideracdo sua forma
preferencial de aprender e de apresen-
tar o que aprendeu, como por exemplo:
em atividades individuais ou de grupo,
em projetos que envolvam pesquisas e
experimentagao, em estudos dirigidos,
debates, resolugéo criativa de problemas,
dramatizagéo, trabalhos artisticos e per-
formaticos, praticas desportivas, projetos
tecnoldgicos. Dessa forma, deve-se per-
mitir aos alunos que usem os materiais e
meios mais relevantes para a expressao
daquelas habilidades que apresentam de
forma mais acentuada, em detrimento de
suas dreas fracas ou menos desenvolvidas
(Virgolim, 2007, 2014).

O quadro a seguir mostra como a ava-
liagdo pode ser feita por meio de uma
triangulagao de instrumentos, tanto de
forma objetiva quanto subjetiva:
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Instrumentos de Identificacao

Objetivos

Subjetivos

Testes e avaliacdes. Testes
individuais de inteligéncia, criati-
vidade e motivacao sao frequen-
temente usados para avaliar a
superdotagdo. O uso de testes
psicoldgicos é prerrogativa de
psicélogos e deve ser utilizado
de acordo com as recomenda-
¢oes do Conselho Federal de

Psicologia.

Indicacdes de professores, ges-
tores, alunos e pais. As nomeagdes
(ou indicagdes) ajudam a langar uma
ampla rede para identificar o maior
ndmero possivel de alunos que pos-
sam se qualificar para servicos espe-
ciais. Listas de verificacdo de carac-
teristicas, inventarios e formularios
de indicagao ou nomeagao podem ser
preenchidos por alunos, pais, profes-
sores e gestores para fornecer uma
perspectiva informal das habilidades
e comportamentos percebidos.

Registros acumulados de
desempenho. Notas em testes
escolares ou em avaliagdes nacio-
nais, testes estaduais e padroni-
zados e ainda medalhas e prémios
obtidos em concursos e olimpia-
das podem ser usados como fon-
te de dados durante o processo
de identificagcao do aluno super-
dotado

Aplicacao de escalas de caracte-
risticas e checklist. Os professores
podem fazer observagdes em sala de
aula e usar escalas de classificagdo

ou checklists para alunos que exibem
um certo traco ou caracteristica no
ambiente escolar. As escalas de clas-
sificagdo de comportamentos incluem
a Escala para Avaliacao das Caracte-
risticas Comportamentais dos Alunos
com Habilidades Superiores - Revisada
(Renzulli, Smith, White, Callahan, Hart-
man, & Westberq); a Lista base de in-
dicadores de superdotagao (Delou); e
as Listas de Verificacdo de Indicadores
de Altas Habilidades/ Superdotacao
(Pérez & Freitas), entre outras.
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Testes psicopedagdgicos.
Aplicagdo de instrumentos nao
restritos a psicélogos para ava-
liagdo de aspectos formais nas
areas emocional, cognitiva, psi-
comotora e pedagdgica.

Portfélios e performances. Portfd-
lios impressos ou digitais e trabalhos
escolares nas areas de interesse do
aluno e que séo coletados ao longo
do tempo devem incluir reflexées do
estudante quanto aos seus produtos
e/ou performances. Os portfdlios
podem ser desenvolvidos tanto para
atividades académicas (linguagem,
matematica etc.) quanto criativas
(artes, musica, teatro, danga etc.) e
tecnoldgicas (games, softwares etc.).

Perfis educacionais estudantis.
Uma abordagem académica ou artis-
tica de estudo de caso pode oferecer
um perspectiva mais abrangente so-
bre o aluno. Estudos de caso podem
incluir dados, observacoes, entrevis-
tas, demonstrando o crescimento do
estudante em varios cendrios.

Observacéo sistematica enquanto
o aluno realiza projetos e atividades
na sua drea de interesse e aptidao.
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O Atendimento das
Altas Habilidades e
Superdotacao

Quanto mais amplos forem os procedi-
mentos de avaliacdo, melhores serdo as
bases que sustentardo os procedimen-
tos de atendimento as necessidades
desses estudantes. A identificacao e
avaliagao dos indicadores de superdo-
tacdo so terdo utilidade se forem utili-
zadas para promover o melhor desen-
volvimento de suas potencialidades e
aprimoramento de seus valores e habili-
dades sociais. Atender as necessidades
dos estudantes com altas habilidades
e superdotagao diz respeito a com-
preensdo que os sistemas de ensino
devem ter em relagdo as caracteristi-
cas, aos estilos de aprendizagem e ao
processo de escolarizagao, pois esses
alunos apresentam particularidades
em relagcéo ao ritmo de suas apren-
dizagens, aos niveis de compreensao
dos conteuddos ministrados e ao grau
e complexidade de suas expectativas
e realizacdes.

A legislagéo brasileira reconhece as
caracteristicas diferenciadas expres-
sas no processo das aprendizagens
e perfis socioemocionais diferencia-
dos dos alunos com altas habilidades
e superdotacéo, relacionando-os aos
alunos com necessidades educacionais
especiais (Brasil, 2013). A atencéo as

suas necessidades sociais e educacio-
nais, por meio do respeito das suas
singularidades, do ritmo do estudante,
da realizacdo de adequacdes e dife-
renciagdes pedagdgicas, como a ace-
leragcao do ano escolar, a compactagéao
do Curriculo e do acompanhamento de
suas interacdes sociais, estdo funda-
mentados conforme preconizado nos
artigos 29 e 30, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB); no Decreto
n.° 6.571/08; na Nota Técnica n.° 04 do
Ministério da Educagao/SECADI, pela
Portaria n.° 243 /2016 e outras da area
da Educacgao Especial; por meio da Po-
litica Nacional de Educagado Especial,
das leis organicas estaduais, do Distrito
Federal e municipais e seus desdobra-
mentos legais.

A importéancia da oferta de atendi-
mento educacional, na drea das altas
habilidades e superdotagao, tem sido
mais bem compreendida pelos edu-
cadores e suas acdes desencadeadas
e entendidas como oportunidades de
estimulo a diferentes capacidades no
contexto atual. Essas agdes refletem
o reconhecimento de que, por maiores
que sejam as habilidades do individuo,
as oportunidades de aperfeicoamento
de habilidades e a garantia de espaco
para suas realizagdes sdo necessarias
para que os estudantes de altas habi-
lidades e superdotagdo desenvolvam
plenamente seus potenciais.
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Se as ofertas forem compartilhadas
em seus grupos de pares, na Educagao
Bdasica, elas possibilitarao, também, o
desenvolvimento de todo o grupo da
sala de aula, j& que as oportunidades
de desenvolvimento se estenderédo a
todos. Winebrenner e Brulles (2012)
consideram que ter altas expectativas
geradas para todos leva a maioria dos
estudantes a reagir muito positivamen-
te a essas expectativas. E compreensi-
vel que, ao propiciar desafios e ativida-
des produtivas de desenvolvimento de
projetos, como a participacao em feiras
culturais e atividades de investigagao
ativa, o professor consiga mobilizar a
turma toda.

Conhecer o seu estudante com altas
habilidades e superdotacao é impres-
cindivel para qualquer professor. Esse
grupo apresenta caracteristicas sociais,
intelectuais e afetivas que tém sido
pouco compreendidas por seus educa-
dores, as quais demandam agdes e atu-

acao de exceléncia de toda uma equipe

escolar. Conhecer essas caracteristicas
e suas possiveis repercussoes facilita a
compreensao dos educadores quanto
aos rearranjos que poderao ser efeti-
vados, para que o clima da sala de aula
e da aprendizagem favoreca praticas,
experiéncias positivas e engajamento
no processo de aprendizagem, bem
como em sua insergao social, algo que
pode ser muito desafiador.

A habilidade e expertise do professor
na gestado de sua sala de aula, respei-
tando os propdsitos da inclusado, fardo a
diferenca ao proporcionar novas apren-
dizagens e realizagdes. O quadro a se-
guir, desenvolvido por Webb (2000),
descreve alguns possiveis problemas
comumente associados as caracteris-
ticas das altas habilidades e superdo-
tag@o que requerem o olhar cuidadoso
de professores, por favorecer experi-
éncias socioemocionais conflitantes no
curso de sua escolarizagao, quando nao
compreendidas suas necessidades:
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Adquire e retém informacgdes
rapidamente.

Impaciente diante da lentidao de
colegas, ndo gosta da rotina e re-
peti¢ao.

Apresenta curiosidade intelectual e
atitude inquisitiva, motivacao intrin-
seca, busca por significados.

Faz perguntas desafiadoras ao
professor, resiste ao direcionamen-
to, tem vasta gama de interesses,
esperando o mesmo dos outros.

Percebe relagdes de causa-efeito

Dificuldade para aceitar o ildgico, o
superficial e conhecimentos deses-
truturados.

Habilidade de contextualizagéo, abs-
tragao, sintese, gosto pela resolucao
de problemas e atividade intelectual.

Rejeita ou omite detalhes, resistén-
cia ocasional a imposicao, questio-
na processos de ensino.

Amplo vocabuldrio e proficiéncia
verbal, tem amplas informagdes em
dreas avangadas.

Torna-se entediado com a escola e
colegas visto pelos outros como o
“sabe tudo”.

Pensamento critico elevado, tem
altas expectativas, é autocritico e
avalia demais.

Intolerante ou critico dos demais,
pode tornar-se desencorajado, de-
primido e/ou perfeccionista.

Gosto pela verdade, equidade e
jogo limpo.

Tem dificuldades em aceitar prati-
cas paralelas, preocupagao huma-
nitaria.

Criativo e inventivo. Gosta de novas
maneiras de fazer as coisas.

Questionador e tende a rejeitar o
que é tido como conhecido, visto
pelos outros como diferente e fora
do compasso.
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Intensa concentracao, longos peri-
odos de atengdo em dreas de inte-
resse, persisténcia e comportamen-

to dirigido a metas.

Resiste a interrupg¢ao, negligencia
deveres ou pessoas durante pe-
riodos de interesses focalizados,

obstinacgao.

Sensibilidade e intensidade emocio-
nais, empatia com os outros, desejo
de ser aceito pelos outros.

Sensibilidade excessiva a critica e a
rejeicao dos colegas, espera que os
outros tenham valores semelhantes,
sente-se diferente e alienado.

Independente, prefere trabalho indi-
vidualizado, confiante em si mesmo.

Pode rejeitar o que é imposto pelos
pais e colegas, nao conformista.

Grande energia, vivacidade, agilida-
de, periodo de intenso esforco.

Frustracéo com a inatividade, au-
séncia de progresso, impaciéncia,
necessita de continua estimulacao,
pode ser confundido com hiperativo.

Diversos interesses e habilidades,
versatilidade.

Pode parecer desligado e desorgani-
zado, frustra-se com o tempo perdi-
do, necessidade de individualizagao
e continua estimulagao.

Forte senso de humor.

Percebe situagdes absurdas, seu
senso de humor pode n&o ser com-
preendido por seus pares, muito
frequentemente torna-se o palhago
do grupo, como forma de chamar
atencao sobre si.

Quadro 1: Problemas emocionais associados as caracteristicas da superdotacdo. In: Pereira,

2008) - Tradugdo livre da autora.
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Diferentes compreensdes dessas ca-
racteristicas tém sido associadas a
quadros clinicos, quando a reatividade
e sensibilidade desses estudantes séo
confrontadas com a rigidez e as pou-
cas oportunidades de demonstrar suas
habilidades. Os quadros que indicam
possiveis patologias (déficit de atengao
e transtorno de hiperatividade, trans-
torno opositor, transtorno obsessivo-
-compulsivo e transtornos do humor) e
comportamentos desafiadores, muitas
vezes, escondem mentes criativas, bri-
lhantes e cheias de energias produtivas.

Varios pesquisadores (Webb, 2000;
Guenther, 2011; Sabatella, 2008) assi-
nalam que criangas talentosas gastam
pelo menos um quarto do tempo normal
da sala de aula a espera que os colegas
o alcancem na realizagcdo ou no enten-
dimento de contelddo apresentado. O
tédio, o pouco envolvimento, a distra-
¢do, a frustracao, a baixa realizacdo e a
insatisfagao retratam algo que precisa
mudar. Nesse sentido, considerando
que o desenvolvimento do estudante
deve ser efetivado por processo parti-
cularizado e que envolve o respeito as
suas singularidades, as agdes que pro-
movam sua melhor participagado escolar
devem ser estruturadas, considerando:

a. O desenvolvimento do Planeja-
mento Individualizado de Ensino,
a ser realizado pela equipe peda-

gdgica da escola regular ao aluno
identificado, evidenciando suas
necessidades educacionais espe-
ciais, por exemplo, a necessidade
de aceleracdo do ano escolar, o
que permitira ao aluno avancar
no ano escolar de acordo com seu
ritmo e a compactagao do Cur-
riculo, eliminando as repeticdes
de forma que ele possa cumprir
o Curriculo mais rapidamente e
utilizar o seu tempo em ativida-
des mais desafiadoras;

b. O redirecionamento das praticas
pedagdgicas em sala de aula e o
encaminhamento do aluno aos
servigos especializados de aten-
dimento nas altas habilidades e
superdotagao;

c. Criacao de redes de relaciona-
mentos: a participagdo dos pro-
fessores e da equipe pedagdgica
nos encontros técnicos com a
equipe de servico especializado,
com o objetivo de acompanhar,
avaliar e redirecionar agdes de-
senvolvidas; e o relacionamento
com pais e familias, por meio de
encontros e reunides de acom-

panhamento, apoio e orientagao.

As principais possibilidades na oferta
educacional para alunos superdotados
se organizam por meio de agdes plane-
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jadas e preparadas para propiciar ampli-
tude de conhecimentos, investigagéo de
temas de interesses, desenvolvimento
de diferentes habilidades, conducao de
diferentes experimentagdes e envolvi-
mento em propostas de trabalho com
base em solucao de problemas e dilemas
de contextos reais. Assim:

d. Quando realizadas em classe co-
mum, devem proporcionar con-
teudos aprofundados, amplitude
e extensao de conhecimentos,
desafios crescentes e continuos
e aprimoramento de habilidades;

e. Quando oferecidas em grupos
especificos, devem possibilitar o
encontro e o confronto dos di-
versos interesses em atividades
produtivas, por meio de ativida-
des praticas e situagdes desa-
fiadoras a serem desenvolvidas
paralelamente aos temas desen-

volvidos em salas comuns;

f. Ao serem desenvolvidas em servi-
cos especializados, devem enfatizar

120

metodologia prépria de enriqueci-
mento, com vistas a produtividade
criativa, aprimoramento de habili-
dades sociais e de liderancas.

Presenciar olhos brilhantes, estudantes
ativos e participativos, liderangas posi-
tivas emergindo, autonomia e produti-
vidade, forte senso de valor e ética, es-
tudantes capazes de se autodirecionar
e, efetivamente, se comprometer, pare-
ce ser um algo distante e utépico. En-
tretanto, considerando que estudantes
convergem para a escola na esperanca
de aprendizagem, de relacionamento,
desenvolvimento e reconhecimento,
é imprescindivel que reconhegcamos e
atendamos, com o melhor de nossos
esforgos, sem frear seu ritmo de apren-
dizagem, aqueles que podem direcionar
e motivar para as melhores descober-
tas e desenvolvimento de identidades
positivas, possibilitando, a todos os
demais, crescimento e desabrochar
de habilidades que poderao contribuir
para o melhor de nossa sociedade.
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Introducao

O conceito de Educagao e Aprendiza-
gem ao Longo da Vida (ELV) é o tema
aqui abordado, em vista de uma possi-
vel incorporagado dele nos campos da
Educagdo Especial e da Educagéo de
Jovens e Adultos, tao incipientes em
nosso Pais.

Abordaremos esse conceito a partir de
um enquadramento tedrico, histdrico e
legal, além de retratar uma experiéncia
empirica que realizamos com jovens e
adultos com Deficiéncia Intelectual (D).
Este estudo clarifica as possibilidades
existentes para a realizagcdo de propos-
tas e projetos educacionais inovadores
no campo da educagédo, baseadas nessa
concepgao de ELV.

As discussdes acerca dessa concep-
¢cdo de Educacao e Aprendizagem ao
Longo da Vida influenciaram as formu-
lagdes de politicas publicas no campo
da educacgao. Em particular, iremos citar
os dois ultimos ordenamentos legais e
normativos: a Declaracao de Incheon e
a Lei Federal n.°13.632/2018.

A Declaracao de Incheon foi assina-
da em maio de 2015, durante o Férum
Mundial de Educagdo, e preconiza uma
nova visdo da educacao rumo a 2030,
de forma a:

126

assequrar a educagdo inclusi-
va e equitativa de qualidade,
e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da
vida para todos e suas metas
correspondentes. Comprome-
temo-nos a promover, com
qualidade, oportunidades de
educacdo ao longo da vida
para todos, em todos os con-
textos e em todos os niveis de
educagdo (BRASIL, 2015, p. 1).

Nessa perspectiva, torna-se relevante
elucidar o ultimo marco legal que foi
publicado, levando em consideragao
esse conceito. A promulgacdo da Lei
n.° 13.632/2018 alterou a Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que estabelece as diretrizes e
normas da educacao nacional. A LDB
dispde sobre o direito de educacéao e
aprendizagem ao longo da vida, como
um principio no ambito da Educagao
de Jovens e Adultos e na Educacao
Especial (BRASIL, 1996; 2018). A pro-
clamacgado dessa legislagdo foi um dos
maiores propulsores para elaborarmos
o projeto piloto que serd tratado nes-
te trabalho, baseado na concepgéao de
Educacdo e Aprendizagem ao Longo
da Vida direcionada as pessoas com
deficiéncia intelectual. No entanto, o
conceito de ELV é amplo e pode ser
incorporado tanto na modalidade da
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Educagao Especial, como na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), conforme
previsto nessa legislagao.

Pela mesma norma legal citada anterior-
mente, entende-se que a Educagao de
Jovens e Adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos no Ensino Fundamental e En-
sino Médio na idade prdpria e constituira
instrumento para a educagéao e a apren-
dizagem ao longo da vida. Nesse viés, os
sistemas de ensino deverdo assegurar
oportunidades educacionais apropria-
das, consideradas as caracteristicas do
estudante, os seus interesses, as con-
digdes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames (BRASIL, 1996; 2018).

O Capitulo V da LDB retrata a Educagéao
Especial como uma modalidade de edu-
cagao escolar oferecida preferencial-
mente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades ou superdotacao, tendo inicio
na Educagdo Infantil e se estendendo
ao longo da vida (BRASIL, 2013; 2018).

Para que possamos transpor esse concei-
to descrito na legislagao, almejando efeti-
var praticas educacionais no seio dessas
duas modalidades de ensino, é preciso
conhecer os aportes tedricos e histdricos
que embasaram essa concepgao de Edu-
cacao e Aprendizagem ao Longo da Vida.

Concepcdes e Pers-
pectivas da Educacdo
e Aprendizagem ao
Longo da Vida

A literatura nos mostra que vérias orga-
nizacdes, como a UNESCO', a OCDE?, o
Conselho da Europa e a Unigo Europeia,
tém elencado diversas definicdes acer-
ca do tema de Educacdo e Aprendiza-
gem ao Longo da Vida (VILLAS-BOAS
et al., 2016). Alguns autores consideram
e utilizam tais definicdes como sindni-
mas, outros se propdem a utiliza-las de
forma complementar. H& duas grandes
vertentes que permeiam o tema: uma
com visao humanista e soliddria, outra
marcada pela ideologia neoliberal.

Neste estudo, o nosso objetivo nao é
aprofundar a discussdo sobre a origem
dos conceitos e descrever as suas simili-
tudes e alteridades, mas reafirmar o en-
quadramento humanista que adotaremos,
inspirado na viséo de construir uma socie-
dade educativa que assegure a educagao
para todas as pessoas. Uma educagéo que
ocorra em contextos formais, ndo formais
e informais, permitindo que essas pessoas
adquiram novos conhecimentos e novas
habilidades e que sejam capazes de se
transformarem socialmente, exercendo
seus papéis como cidadados. Além disso,

1- Organizagao das Nagdes Unidas para a Edu-
cacao, a Ciéncia e a Cultura

2 - Organizagéao para a Cooperacao e Desenvolvi-
mento Econdmico
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iremos retratar os conceitos encontra-
dos nessa perspectiva.

Um grande marco em relagao a visao
humanista do conceito de Educacao
ao Longo da Vida foi a publicagdo do
conhecido Relatério Delors intitulado
Educacgdo: um tesouro a descobrir (DE-
LORS et al, 1996). Nesse documento,
escrito para a UNESCO, a ELV é com-
preendida como “uma construgao con-
tinua da pessoa humana, do seu saber
e das suas aptiddes, mas também da
sua capacidade de discernir e agir”.
Essa proposta visa auxiliar a pessoa “a
tomar consciéncia de si prépria e do
meio que a envolve e a desempenhar
o papel social” que lhe cabe na comu-
nidade, baseando-se nos quatro pila-
res da educagdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser (DELORS et al., 1996,
p18; DELORS et al., 2010).

Estudos recentes mostram que a assimi-
lagéo desse conceito ainda parece latente
e propdem trés grandes argumentos para
a compreensao da educagao ao longo da
vida: “como mecanismo de promogé&o do
respeito as necessidades e diferengas in-
dividuais; instrumento de democratizacao
da educacao e chave de acesso ao século
XXI, capaz de promover a participagéo do
sujeito na modernidade global” (RODRI-
GUES E CAVALHEIRO, 2015, p. 139).
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Ja o Memorando da Comissao Europeia
descreve que a Educagao ao Longo
da Vida se refere a todas as ativida-
des significativas de aprendizagem,
tais como: processos de aprendizagem
formais, que ocorrem nas instituicdes
de formacgdo classicas e que séao, ge-
ralmente, validados por certificagdes
socialmente reconhecidas; processos
de aprendizagem nao formais, que se
desenvolvem, habitualmente, fora dos
estabelecimentos de formacéao insti-
tucionalizados — nos locais de traba-
lho, em organismos e associagdes, no
seio de atividades sociais, na busca por
interesses esportivos ou artisticos; e
processos de aprendizagem informais,
que nao sao empreendidos intencional-
mente e que “acompanham” incidental-
mente a vida cotidiana (Commission of
the European Communities, 2000, p. 8).

Em consonéncia com essa ideia, as Con-
feréncias Internacionais de Educacéo
de Adultos (CONFINTEAS), promovidas
pela UNESCO, contribuiram com deba-
tes acerca das politicas globais de en-
sino relacionadas a educagdo ao longo
da vida. Além disso, a VI Conferéncia
trouxe uma contribui¢do importante,
demarcando a amplitude do conceito
de aprendizagem e educagao de adul-
tos como “componente significativo do
processo de aprendizagem ao longo da
vida, envolvendo um continuum que pas-
sa da aprendizagem formal para a nédo
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formal e para ainformal” e “imperativos
para o alcance da equidade e da inclu-
sao social, para a redugao da pobreza e
para a construgdo de sociedades justas,
solidérias, sustentdveis e baseadas no
conhecimento” (UNESCO, 2010, p. 7).

A Educacdo ao Longo da Vida sustenta
que o processo de aprendizagem pode
“decorrer em todas as dimensdes das
nossas vidas” e que “abrange todos os
tipos de ensino e aprendizagem”, sendo
formal, ndo formal e informal. Para os
autores, a “aquisi¢cdo de conhecimentos
decorre na escola, no seio da familia,
durante o tempo de lazer, na convivén-
cia comunitaria e na vida profissional
cotidiana” (VILLAS-BOAS et al., 2016, p.
122). Esse conceito de ELV converge na
direcdo da concepgao de uma sociedade
educativa que possibilita uma oportuni-
dade para aprender e desenvolver ta-
lentos, além do estudo de novas formas
de obtencgdo das certificagdes, levando
em consideragao o conjunto de compe-
téncias adquiridas (DELORS et al., 2010).

Torna-se evidente que, apesar de todos
esses avangos e construcao de conheci-
mento sobre a temdtica da Educacéao e
Aprendizagem ao Longo da Vida, ainda
h& uma preocupagao em relacéo a in-
corporacgao desse conceito no bojo das
discussodes e propostas educacionais, no

cerne da Educagéo Especial e da EJA.
Por isso, transformagdes nos sistemas
educacionais, elaboragao de programas
ou avancgos nas politicas publicas que
regulamentem o direito a Educacéo e
Aprendizagem ao Longo da Vida para
todas as pessoas se fazem necessarias
para a construgdo de propostas edu-
cacionais que oferecam oportunidades
de aprendizagem a todas as pessoas,
de acordo com suas singularidades, ne-
cessidades, interesses e aspiragdes em
diversos contextos de vida.

Dessa forma, uma maneira de opera-
cionalizar e intentar uma proposta pe-
dagdgica que reconhega o direito de
Educagao e Aprendizagem ao Longo
da Vida como um principio foi alvo de
investigagdes empiricas no campo da
Educacao Especial, por intermédio da
realizacdo de um estudo piloto que
serd retratado a seguir. Embora essa
experiéncia tenha sido realizada com
jovens e adultos com deficiéncia inte-
lectual, ela pode ser estendida também
para o ambito da EJA, pois se propde
a utilizar a metodologia denominada
Reconhecimento de Saberes, j& discu-
tida em alguns estudos nesse campo,
além de elencar, como centralidade, os
projetos de vida dessas pessoas numa
proposta educacional que se baseou
nos pressupostos da ELV.
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Retrato de uma
Experiéncia:
Proposta Pedagdgica
Baseada no Conceito
de Educacéo e
Aprendizagem Ao
Longo Da Vida

Por todo esse delineamento, nos parece
imperativo destacar a necessidade de
compreensao e incorporagao do concei-
to de Educagéo e Aprendizagem ao Lon-
go da Vida, de forma a possibilitar novas
oportunidades de aprendizagem a todas
as pessoas da sociedade. Assim, uma das
possibilidades encontradas pelo Instituto
de Ensino e Pesquisa Darci Barbosa, de
Minas Gerais, foi desenvolver um projeto
piloto?® , por intermédio de uma pesqui-
sa realizada com jovens e adultos com
deficiéncia intelectual. Essas pessoas
precisam de apoios intermitentes e limi-
tados* nos momentos de transigdo de
alguma fase da vida, principalmente no
que tange a definicdo de seus projetos
de vida, de acordo com o interesse e
a capacidade de realizagdo do sujeito,
respeitados os seus principios e valores.

3 - Os dados empiricos descritos foram basea-
dos no documento on-line intitulado “Educagéo

e Aprendizagem ao Longo da Vida para a Pessoa
com Deficiéncia Intelectual”, publicado em 2020,
no site do Instituto de Ensino e Pesquisa Darci
Barbosa. Para obter maiores informagdes acesse:
https:/www.uniapaemg.org.br.

4 - Intermitente: caracterizado por sua natureza
episddica ou de curto prazo. Pode ser de baixa ou
alta intensidade. Limitado: caracterizado pela con-
sisténcia ao longo do tempo, limitados no tempo,
mas nao de natureza intermitente (AAMR, 2006).
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Nesse sentido, a proposta pedagdgica
desenvolvida nessa experiéncia baseou-
-se no conceito de ELV, proporcionando
aos estudantes com DI novas oportu-
nidades de aprendizagem e de trans-
formacgao social, para que pudessem
desenvolver habilidades que os dire-
cionassem as escolhas e aos caminhos
relacionados aos seus projetos de vida.

Para esse trabalho, utilizamos a defi-
nigdo de Nascimento (2013, p. 87), que
conceitua projeto de vida como:

aspiragdes, desejos de reali-
zagbes que se projetam para
o futuro como uma viséo an-
tecipatdria de acontecimen-
tos, cuja base reside em uma
realidade construida na inter-
se¢do das relagdes que o su-
jeito estabelece com o mundo.
Emerge da trama complexa de
relagbes, de construgdo de sa-
beres sobre si e sobre o mundo
na medida em que significados

sdo partilhados no cotidiano.

A metodologia adotada para esse traba-
lho foi baseada na Metodologia de Re-
conhecimento de Saberes proposta para
a Educacao de Jovens e Adultos, sendo
fundamentada no conceito de educa-
¢caéo ao longo da vida (MARTINS et al,
2016). Para se adequar ao cerne dessa
proposta educacional, foram realizados
alguns ajustes, para atender aos objetivos
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desse estudo piloto. A figura 1ilustra a
metodologia utilizada no Projeto de ELV,
desenvolvido em duas instituicdes espe-
cializadas no estado de Minas Gerais.

Essa metodologia descreve o passo a pas-
so da pratica pedagdgica, com o objetivo
de verificar os saberes adquiridos pelos
jovens e adultos com DI ao longo de sua

Metodologia De Reconhecimento De Saberes

Etapas

Reconhecimento

de Saberes Acolhimento

Validagado de
Saberes

Certificacédo de
Saberes

Avaliacéo dos
estudantes

Identificacao
e Desenvol-
vimento de
Habilidades

Procedimentos

Ficha de matricula: dados do estudante
e dos responsaveis

Coleta de dados nos prontuérios Cli-
nicos, Escolares e Sociais (Avaliagédo
Multidimensional - PDI, PDU, PTI e etc)

Entrevista Semiestrutural com o estu-
dante e com a familia: descrigao inicial
do projeto de vida

Inventario de habilidades escolares
Escala de autodeterminagéo

Identificagdo dos saberes
(formais, informais e ndo-formais)

Descrigcao do Perfil do Estudante

Definicdo do projeto de vida com o
estudante

Indicagao para outros servigos, se
necessario*

Elaboracao do plano de agdo pedagé-
gico - Mapa de Aprendizagem

Plano de Atividades Praticas: desen-
volvimento das habilidades centraais
e secundarias

Construcgao inicial do portfdlio
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Etapas

Reconhecimento
de Saberes

Anélise do plano
pedagdgico

Validagdo de

Saberes Emissao de

certificacdo

Certificacdo de
Saberes

Procedimentos

Anélise das habilidades descirtas no
plano de agdo pedagdgico e redefinicdo
dos objetivos, se necessario.

Analise de habilidades descritas
Apresentacao do portfélio

Certificagdo dos saberes adquiridos
em relacdo ao projeto de vida dos es-
tudantes

Figura 1. Metodologia de Reconhecimento de Saberes do Projeto de ELV.

trajetdria de vida em contextos formais,
nao formais e informais, a fim de compre-
ender o que eles sabem e o que precisam
desenvolver em termos de habilidades
em relagéo aos seus projetos de vida.
A metodologia descrita na figura 1 deve
ser realizada pelos(as) professores(as),
com o apoio de outros profissionais que
irdo atuar como parceiros (da instituicao
educacional e/ou da comunidade), além da
colaboragao dos familiares com o proces-
so de aprendizagem.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas
para ajudar os estudantes a definir seus
projetos de vida se baseiam na visdo hu-
manista de formacao desse sujeito e elen-
cam alguns temas como: identidade; rela-
¢oes sociais; vida cotidiana; tecnologias;
vida profissional; esporte, arte e cultura;
cuidado de si e educagéao para a vida.

A definicdo do projeto de vida é pessoal
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e deve ser realizada por meio da escuta
do estudante, levando em consideracéao
0 seu protagonismo. A participagado da
familia, bem como dos parceiros da co-
munidade e da instituicdo educacional,
é complementar, no sentido de trazer
elementos que auxiliem na compre-
ensdo desses desejos, adequando-os
a realidade e ao contexto em que os
estudantes vivem, e assegurando que
a proposta pedagdgica se efetive.

A primeira etapa dessa metodologia,
denominada Reconhecimento de Sabe-
res, buscou, por meio do conhecimento
da histdéria de vida e do mapeamento da
trajetéria do estudante em contextos
de aprendizagem formais, informais e
ndo formais, conhecer esse sujeito para
melhor intervir, considerando as suas
habilidades e seus desejos em relagao
ao projeto de vida.
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Nessa fase, foi fundamental tracar o pla-
no de agédo pedagdgico amparado no
mapa de aprendizagem, a fim de orientar
o(a) professor(a) no desenvolvimento
das habilidades em relagédo ao projeto de
vida dos estudantes, sendo esse organi-
zado em trés grandes eixos: habilidades
conceituais, habilidades socioemocionais
e habilidades praticas, tendo como fun-
damento a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC, 2018) e o Comportamento
Adaptativo (AAIDD, 2010).

A segunda etapa dessa metodologia, Va-
lidacdo de Saberes, consistiu na andlise
das habilidades descritas no portfdlio,
no plano de acao pedagdgico e nas ou-
tras formas de avaliagédo, o que permitiu
verificar se atendiam aos requisitos da
certificacao e se ainda existiam lacunas
que sinalizavam a necessidade de desen-
volver novas habilidades relacionadas ao
projeto de vida do estudante.

Por fim, a ultima etapa, Certificagao de
Saberes, consistiu na apresentagao do
portfélio e na realizagdo do processo de
certificagdo dos saberes adquiridos em
relagéo ao projeto de vida do estudan-
te. Todo esse percurso metodoldgico
pode ser realizado no periodo de até
no maximo dois anos, apds a entrada
do estudante nessa proposta de carater
pedagdgico baseada no conceito da ELV.

Essa experiéncia reconheceu a Pessoa

com Deficiéncia Intelectual com base no
Modelo Social da Deficiéncia, valorizan-
do esse sujeito como um ser social, que
necessita ser respeitado como cidadéao,
com direitos e deveres de participagao
na sociedade. Além disso, mostrou como
cada sujeito se transformou socialmente
e quais foram as mudancas identitarias
ocorridas durante o processo de apren-
dizagem (formal, ndo formal e infor-
mal) em relagcédo ao seu projeto de vida.
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Essa experiéncia
reconheceu a Pessoa com
Deficiéncia Intelectual
com base no Modelo
Social da Deficiéncia,
valorizando esse sujeito
como um ser social”

Consideracdes
Finais

Ao longo das reflexdes propostas no
decorrer deste texto, buscamos apre-
sentar e problematizar a concepgéo de
educagao e aprendizagem ao longo da
vida no bojo das discussdes do ambito
da EJA e da Educacao Especial.

Essa escolha teve estreita ligagdo com a
necessidade de ressignificar as propos-
tas pedagdgicas existentes, de forma a
possibilitar mudangas nos sistemas edu-
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cacionais, a fim de que todos os mem-
bros da sociedade possam ter oportu-
nidades de aprendizagem em contextos
formais, ndo formais e informais.

Muitos projetos e propostas educacio-
nais inovadoras poderao ser pensadas,
levando em consideracao outros temas
centrais, além do foco nos projetos de
vida, como foi retratado nesse capi-
tulo. Experiéncias como esta podem
contribuir para a emancipacao dessa
concepgao de Educacao e Aprendiza-

gem ao Longo da Vida em nosso Pais,

aprofundando o enquadramento con-
ceitual, histérico e legal, bem como o
enriquecimento e a reflexdo sobre as
praticas nesse campo de conhecimento.

O interesse por essa nova concepgao de
educagao na sociedade em que vivemos
visa reconhecer os desafios existentes e
as barreiras que devemos superar para
promover novas oportunidades de apren-
dizagens e de formagdo humana, que
resultem em transformagodes sociais para
o alcance do exercicio pleno da cidadania.
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Introducao

O presente texto tem como objetivo
contribuir com reflexdes sobre algumas
possibilidades de obtermos condicdes
para a escola avancar com equidade
nos processos de inclusdo escolar de
estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva. Para isso, entendemos que é
necessario ressignificar agdes nos di-
ferentes niveis de ensino da educagéo
bilingue de surdos.

A pauta da educagédo bilingue esta
presente hd mais de duas décadas em
pesquisas académicas, principalmente
as desenvolvidas nas areas da edu-
cagao e da linguistica, bem como nos
movimentos de entidades representa-
tivas da comunidade surda. A recente
conquista estd concretizada por meio
dos grupos de trabalho reunidos na Co-
missao de Educacéo Bésica do Conse-
lho Nacional de Educacao, por ocasiao
da revisdo e ampliagdo das Diretrizes
Nacionais da Educagao Especial, no GT
da Diretriz Operacional para a Oferta
de Educacgéo Bilingue de Surdos.

Motivadas pela possibilidade de
avancarmos nas discussdes sobre a
inclusdo escolar para estudantes sur-
dos e para estudantes com deficiéncia
auditiva e no processo educacional,
que deve ser constantemente reavalia-

do, propomos revisar as condi¢cdes da
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educagdo bilingue oferecidas a esses
sujeitos. Na sequéncia, vamos abor-
dar, no limite que o texto permite, a
compreensao dos modos pelos quais o
processo de inclusdo escolar dos estu-
dantes surdos e com deficiéncia auditi-
va proporciona o seu desenvolvimento
de forma equitativa.

Inclusdo Escolar de
Estudantes Surdos
e de Estudantes com
Deficiéncia Auditiva
Sinalizantes

O processo de inclusédo escolar envolve
a escola como um todo e reflete-se nas
praticas pedagdgicas em sala de aula, no
espaco da escola e na comunidade esco-
lar. Isto significa que a inclusao escolar
nao se limita ao acolhimento da matricula
do estudante, implicando também que a
escola ofereca as condi¢des de equidade
de oportunidades para este estudante.
Quando nos referimos a escola inclusiva,
estamos considerando suas condi¢des
de acessibilidade e de acolhimento para
viabilizar o processo de inclusao escolar,
que deve se dar em situagdes adequadas
e equitativas de aprendizagem para to-
dos os estudantes.

Ao propormos falar em avangos nos
processos de inclusdo escolar de forma
equitativa, levamos em conta o con-
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texto escolar, cujo olhar se volta para
as diferencgas e individualidades dos
sujeitos. Somos sujeitos singulares, te-
mos nossas particularidades e indivi-
dualidades; os sujeitos surdos e com
deficiéncia auditiva, do mesmo modo,
ndo podem ser vistos pela medida da
deficiéncia, ou seja, ndo serd o nivel de
audicao que determinara a capacidade
do estudante de aprender.

O conceito de pessoa surda que baliza
este texto estd de acordo com o De-
creto n°® 5626, de 22 de dezembro de
2005, que dispde sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras). No seu Art. 2°,
|&-se: “considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreen-
de e interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras”. Nes-
sa perspectiva, o processo de inclusdo
escolar se constréi com o entendimento
de que a lingua de sinais é fundamen-
tal aos estudantes, que se beneficiam
com a condigao bilingue, tendo acesso
a Libras como lingua de comunicagao e
instrucao, bem como a lingua portugue-
sa como sua segunda lingua na escola.
Acreditamos que condi¢des linguisticas
adequadas sdo fundamentais para o
desenvolvimento das pessoas.

A escola deve conhecer as necessida-
des de cada um dos seus estudantes.

Os estudantes, em escala maior ou me-
nor, tém necessidades distintas, e estas
impactam diretamente nas estratégias
de ensino utilizadas pela escola.

Partindo das experiéncias de vida das
autoras imbricadas com a tematica e
dos conhecimentos construidos nas
trajetdrias académicas e profissionais,
selecionamos alguns elementos da edu-
cagao bilingue de surdos que conside-
ramos importantes para abordar e con-
tribuir com a préatica dos professores
que atuam na Educagéo Basica.

Sobre A Lingua
Brasileira De Sinais
(Libras)

A comunicagao é uma necessidade do
ser humano. E pela linguagem que es-
truturamos nosso pensamento, intera-
gimos, expressamos nossas opinides,
acessamos o mundo e nos desenvolve-
mos. Comunicar-se e optar pela lingua
em que a comunicagdo se dard é um
direito humano basico.

As linguas mais conhecidas s&o orais,
baseadas na audicao e na fala. Porém,
existe outra modalidade linguistica, que
chamamos de visogestual. Compreen-
de a capacidade dos surdos de se co-
municar utilizando a visédo como canal

receptor e as méos para se expressar.
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Chamamos as linguas produzidas pelos
surdos de linguas de sinais.

As linguas de sinais, assim como as lin-
guas orais, sdo linguas naturais, ou seja,
se desenvolvem naturalmente nos seus
usudrios, a partir do contato com ou-
tros usudrios dessas linguas. Séo siste-
mas abstratos com regras gramaticais
e podem expressar qualquer tipo de
ideias e conceitos. Ndo devemos cha-
mar as linguas de sinais de “linguagens
de sinais”, pois isso seria reduzir todo
esse sistema linguistico a uma forma
alternativa e simplificada de comuni-
cacgao.

As linguas de sinais sao bastante com-
plexas e tém a mesma funcionalidade
cognitiva e expressiva que as linguas
orais. Ao contrario do que muitos pen-
sam, as linguas de sinais ndo s&o univer-
sais. Em cada pais, a comunidade surda
desenvolve sua lingua de sinais a partir
das suas interacdes e da sua cultura.
Portanto, como as comunidades e cul-
turas sao distintas, as linguas de sinais
também o séao.

No Brasil, existem duas linguas de si-
nais: a lingua Kaapor (LSKB), utilizada
pelos indios da tribo Kaapor, da qual
muitos membros sédo surdos, e a Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras), que
é utilizada na maior parte do pais. A
lingua portuguesa, no caso dos surdos
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brasileiros, é considerada uma segunda
lingua; dessa forma, deve-se considerar
o seu ensino na escola com metodolo-
gias especificas de segunda lingua.

A Libras, assim como diversas linguas
existentes, é composta por niveis lin-
guisticos, como fonologia, morfologia,
sintaxe e semantica. Ao contrario do
que alguns pensam, o alfabeto manual
(apresentagao sinalizada do alfabeto
oral) ndo é o modo principal de comu-
nicagdo entre os surdos. Geralmente,
o alfabeto manual é utilizado para ex-
pressar nomes de lugares e pessoas,
ou para explicar algum termo da lingua
portuguesa nao entendido pelo recep-
tor. A maior parte da comunicagao sur-
da se da pelo uso dos sinais. Os sinais
sao formados mediante uma combina-
¢cao de alguns elementos, como: con-
figuracdo das maos, expressao facial,
espaco onde a sinalizagédo acontece
(em frente ao corpo, ou apoiada em
alguma parte do corpo), movimento e
orientagcéo das maos.

Em 2002, a Libras foi reconhecida pela
Lei Federal n® 10436 como meio legal
de comunicagdo e expressao. Esta lei
também prevé que o Poder Publico e
as concessiondrias de servicos publicos
devem garantir formas institucionali-
zadas de apoiar o uso e a difusdo da
Libras como meio de comunicagao ob-
jetiva e de utilizagdo corrente das co-
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munidades surdas do Brasil. Em 2005, o
Decreto n® 5.626 regulamentou a refe-
rida lei, garantindo a educacéo bilingue
de surdos.

O desenvolvimento de estudantes
surdos que utilizam a lingua de sinais
desde cedo é equivalente ao desen-
volvimento de um ouvinte que utiliza
sua lingua oral. Quando utilizada de
maneira expressiva na vida do surdo,
a lingua de sinais pode conduzi-lo ao
desenvolvimento pleno. Ela fornece a
oportunidade ao surdo de ter acesso a
aquisigao de linguagem e de conheci-
mento de mundo e de si mesmo. Dizeu
e Caporali (2005, p.597) aclaram:

Uma crianga que ndo escu-
ta possui as mesmas condli-
¢bes de aprendizagem que
uma crian¢a ouvinte, porém
o acesso a linguagem se dard
por meio do canal gesto-visu-
al. Ao permitir que a crianga
surda tenha a oportunidade
de se desenvolver de forma
andloga & das criangas ouvin-
tes, estar-se-d respeitando
sua lingua, sua diferenga. Ndo
se pode mais negar aos sur-
dos o direito de serem parte
integrante e participativa de
nossa sociedade. Além dis-
so, para que o surdo possa

desenvolver-se, ndo basta

apenas permitir que use sua
lingua, € preciso também pro-
mover a integragdo com sua
cultura, para que se identifi-
que e possa utilizar efetiva-

mente a lingua de sinais.

E vital que a escola seja difusora da
Libras desde a fase da alfabetizagao
das criancas surdas e em todo o pro-
cesso escolar. E fundamental que os
professores que atuam com estudantes
surdos compreendam a importancia do
uso dessa lingua na construgao cogniti-
va e identitdria dos estudantes surdos.
Essa compreensao deve mové-los a
aprender a lingua e a atuar como profis-
sionais bilingues. O bilinguismo leva-nos
a proxima secao de nosso texto - quem
sdo os profissionais intérpretes que
atuam como instrumentos de comuni-

cacao na educacdo de surdos.

Sobre o Papel do
Intérprete de Libras
e do Guia-Intérprete
de Lingua de Sinais
na Escola

O intérprete de Libras e o guia-intérpre-
te de lingua de sinais ocupam um espago
importante na educacao bilingue de sur-
dos. Sua profissao, citada primeiramente
na Lei 10.436/2002, foi requlamentada
na Lei12.319/2010, que estipula as com-
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peténcias, atribui¢des e formacgao para
seu exercicio. A referida lei estipula que,
para o exercicio da interpretacao, é im-
portante que o intérprete tenha profi-
ciéncia em portugués e em Libras, além
de competéncia técnica para realizar a
transposigdo das informagdes de uma
lingua para a outra.

Segundo Quadros (2004), o intérprete
educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de si-
nais na educagao. O intérprete edu-
cacional devera interpretar, em Libras
- Lingua Portuguesa, as atividades di-
datico-pedagdgicas e culturais desen-
volvidas na instituicdo de ensino onde
atua, de forma a viabilizar o acesso
aos conteudos curriculares. Também
efetuard a comunicacdo entre surdos
e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdocegos, e surdocegos e ouvintes,
por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa, conforme estabelece a
Lei 12.319/2010, no seu Artigo 6°. Tal
intermediacao ocorrerd dentro da sala
de aula e também em outros espagos
escolares onde o aluno surdo ou outros
profissionais em interagao com alunos
surdos necessitam de interpretagéo.

E importante que cada profissional atu-
ante na educacédo bilihngue de surdos
entenda seu papel dentro da sala de
aula e dentro da escola como um todo.
O intérprete ndo é um professor - ele
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apenas intermediard as relagdes e in-
terpretard o conteddo. Assim, o tra-
balho do intérprete fluird por meio do
suporte dos professores que com ele
atuarem. O intérprete devera ter aces-
so ao planejamento do professor para
poder se preparar com antecedéncia,
em relagdo aos contelddos que serao
explanados. Ademais, é imprescindivel
que haja comunicagao constante entre
os professores e o intérprete. Ao re-
passarem juntos quais conteudos serao
trabalhados, o intérprete poderéd dar
sugestdes de como tornar o conteddo
mais atrativo visualmente, auxiliando no
aprendizado do aluno surdo. Tal comu-
nicagdo é especialmente significativa
no caso de muitas disciplinas em que
certos termos especificos utilizados
ainda ndo possuem sinais correspon-
dentes em Libras. Quando o professor
se dispde a explicar tais termos com
antecipagdo ao intérprete, colabora
para que este possa interpreta-los para
os alunos de uma forma compreensivel.

66

E importante que cada
profissional atuante na
educacao bilingue de
surdos entenda seu papel
dentro da sala de aula e
dentro da escola como
um todo.
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Os professores ouvintes nao bilingues
que atuam na educagao de surdos de-
vem fazer um esforgo para aprender Li-
bras e interagir com seus alunos surdos.
Nunca devem delegar apenas ao intér-
prete a tarefa de interagir com esses
estudantes. O papel do intérprete sem-
pre serd de mediagao, porém, quando
toda a equipe escolar da passos em
direcdo ao aprendizado da Libras, os
alunos surdos sentem-se respeitados
e incluidos no processo educacional.

Entretanto, é importante considerar
que o estudante surdo deve dominar
a lingua de sinais para beneficiar-se da
presencga do intérprete de Libras na
escola. Em contextos ideais de escola
bilingue, os estudantes surdos passam
por um processo de experimentacao da
sua lingua natural, a Libras. Isso permite
que o estudante transite pelas linguas, e
o profissional intérprete de Libras passa
a ser uma condigdo de acessibilidade
para o estudante em diferentes espagos.

Sobre a Escola
Bilingue de Surdos

A escola bilingue de surdos foi con-
solidada como marco legal a partir do
Decreto 5626/2005, que a define como
modalidade de ensino que precisa ser
ofertada como uma opg¢ado a qual os
pais fazem jus, tendo em vista a pos-

sibilidade de escolher o melhor espaco
educacional para o filho. Encontra-se
expresso no pardgrafo primeiro que:
“sdo denominadas escolas ou classes
de educagéo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita de Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo

o processo educativo”.

Essas escolas sao especificas e diferen-
ciadas. Seu critério de selecao e entur-
macdo dos estudantes néo é a defici-
éncia, mas a especificidade linguistica
cultural, reconhecida e valorizada pela
Convencgéao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, em vista da promogéao
da identidade linguistica da comunidade
surda, bem como do favorecimento do
seu desenvolvimento social, académico,
cultural e emocional. Esse principio en-
seja a necessidade de ajustes pedago-
gicos e metodoldgicos pelos sistemas
de ensino, levando-se em conta o que
é reconhecido e considerado em dispo-
sitivos legais em vigor - o direito a uma
Educacao Bilingue de surdos em todo o
processo educativo, integrando no cur-

riculo as linguas envolvidas.

Pesquisadores, como Capovilla (2011),
avaliam que os estudantes surdos apren-
dem mais e melhor em ambientes bilin-
gues. Estudantes surdos que acessam
a educagéo bilihngue desenvolvem-se em
muitos aspectos, que contemplam n&o
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apenas a evolucao de aprendizados es-
colares, como também o seu desenvol-
vimento humano, identitario e cultural. A
comunidade surda deseja uma educagéo
pautada em principios linguisticos e cul-
turais, na diregao do direito de expres-
sa-los e difundi-los, com o livre acesso
a informacao e a equidade.

Em nossa experiéncia na educagao de
surdos, podemos verificar que estudan-
tes surdos que tiveram acesso a condi-
¢ao linguistica desde a primeira inféncia
demonstraram maior habilidade com a
leitura e a escrita da lingua portugue-
sa. Um bom exemplo, acessivel a todos
que tiverem interesse em conhecer, é o
blog “O Diério da Fiorella”, criado pelos
seus pais surdos. Esse blog didrio traz
videos com experiéncias do desenvol-
vimento linguistico da menina Fiorella,
hoje com cinco anos e quatro meses de
idade. Seus pais (Francielle e Fabiano)
escrevem o digrio sobre o desenvolvi-
mento linguistico das filhas Fiorella e da
bebé Florence. As duas criancas surdas
tém interagdes linguisticas em lingua de
sinais com seus pais surdos e entre si
desde os primeiros meses de vida, evi-
denciando que criangas surdas podem
ter um desenvolvimento linguistico com-
pativel com o esperado para a sua idade,
como tem sido constatado em pesquisas
com criangas surdas. (FIORELLA, 2020).

Quadros (2015) chama atencéao para o
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fato de a Libras, no caso do Brasil, ser
adquirida de forma “esponténea” no en-
contro entre surdos na escola, ao con-
trario do processo que acontece com a
lingua portuguesa. Sendo assim, é ne-
cessario rever o processo de aquisicao
que ocorre com esta lingua. A Libras e a
lingua portuguesa tém papéis definidos
de grande importancia no processo de
bilinguismo na vida das criangas surdas
na escola. Autores, como King e Ma-
ckey (2007), apontam a importancia
dos beneficios e vantagens cognitivas
para criangas em condigdes bilingues.
Segundo esses autores, tais criangas
demonstram maiores habilidades cria-
tivas, tendo em vista, por exemplo, que
conseguem processar reflexao bilingue
dos sentidos dos objetos e palavras que
nao se limitam a um dnico significado.

A educacao bilingue de surdos é a si-
tuacéo ideal para estudantes surdos,
estudantes com deficiéncia auditiva e
estudantes surdocegos que optam pela
utilizagdo da lingua de sinais. A escola
que promove a inclusdo escolar deve
considerar, em primeiro lugar, a condigao
linguistica do estudante surdo, com defi-
ciéncia auditiva e surdocego que chega
a escola. A partir da avaliagado, o ideal é
criar possibilidades de acesso linguisti-
co aos estudantes para que tenham um
desenvolvimento de maneira equitativa
com os demais estudantes. Os anos fi-
nais do Ensino Fundamental e o Ensino
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Médio sao os niveis de ensino em que o
estudante se beneficiard da presenca
do intérprete de Libras, que propicia
a acessibilidade necessaria e auxilia na
criagéo de condigdes adequadas de en-
sino-aprendizagem na classe e na escola.

Para que o processo de inclusdo ocorra
no ambiente escolar, sdo necessdrias
medidas que vao além da presenga do
intérprete de Libras e do guia-intérpre-
te de lingua de sinais na classe. O movi-
mento deve dar-se na escola como um
todo. Algumas agdes positivas podem
ser executadas pela escola para mul-
tiplicar os conhecimentos entre estu-
dantes, comunidade escolar e familias,
auxiliando a informar sobre eventuais
preconceitos que possam existir em vir-
tude de desconhecimento das questdes
linguisticas e culturais que envolvem as
pessoas surdas e com deficiéncia au-
ditiva sinalizantes. Tais agcdes também
podem contribuir para o conhecimento
das implicagdes das perdas sensoriais
significativas dos estudantes surdoce-
gos, associadas a baixa visdo/cegueira
e a perda auditiva/surdez, demandan-
do a utilizagao de sistemas simbdlicos,
entre os quais, estéo o braille, a lingua
de sinais tatil, o alfabeto datilolégico, a
comunicagao haptica, o Sistema Braille
Tatil e recursos e servigos especificos
para acessibilidade ao curriculo, orien-
tacao e mobilidade.

A escola bilingue de surdos e as esco-
las comuns com classes organizadas na
perspectiva bilingue de surdos também
necessitam disponibilizar disciplinas de
Libras ofertadas como componente cur-
ricular, além de oficinas de Libras para
melhorar a competéncia linguistica dos
estudantes surdos e com deficiéncia au-
ditiva, dos técnicos, dos professores e
dos estudantes ouvintes da escola. Tudo
isso contribuird para que, naquele am-
biente escolar bilingue, a lingua de sinais
circule além do grupo de estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva.

Vale ainda ressaltar a importancia da
presenca de palestrantes surdos con-
vidados pela escola, fundamental para
divulgar as experiéncias de vidas sur-
das e enfatizar a acessibilidade linguis-
tica da lingua de sinais no seu dia a dia.
A escola deve também disponibilizar
recursos e tecnologias que, respeitan-
do a condigcao de diferenga linguistica
dos estudantes surdos e surdocegos,
possibilitem sua participagao na escola
como um todo, de maneira a multipli-
car a cultura da valorizacéo da tro-
ca de conhecimento das diferencas. O
grande desafio da escola, entretanto,
é preparar o ambiente escolar para o
reconhecimento da diferenca cultural
e linguistica do estudante.
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Consideracdes
Finais

A escola, ao assumir o processo de
ensino fundado no bilinguismo, esta
tomando uma deciséo politica. Essa
decisdo precisa ser tomada com base
em reflexdes linguisticas e pedagdgicas.
Ao eximir-se de tomar decisdes sobre
politicas linguisticas a serem seguidas,
a escola abandona a possibilidade do
sucesso do bilinguismo na educacgao de
surdos. A auséncia de decisdes provoca
reflexos negativos no resultado da es-
colarizacdo desses estudantes.

Nesse sentido, ndo séo os ouvintes que
precisam tutelar os surdos, dizendo-
-lhes qual é a melhor forma de educa-

-los. Ao contrério, € importante saber

deles em qual modelo educacional se
sentem confortdveis para desenvolver-
-se em todas as suas potencialidades.
Por isso, apoiamos a comunidade surda
em sua opgao pelo modelo da educagéo
bilingue, privilegiando escolas bilingues
como a melhor maneira de fornecer aos
estudantes surdos o que necessitam.
Entender essa realidade é vital, mesmo
para profissionais que atuam em esco-
las comuns inclusivas. Enquanto nao
temos, em todo o territério nacional,
escolas bilingues para atender alunos
surdos, é imprescindivel que os educa-
dores tornem o habitat educacional o
mais bilingue possivel, mantendo suas
interacdes, estratégias pedagdgicas e
projetos educacionais alinhados com
essa perspectiva.
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Introducao

O Sistema Nacional de Avaliagao da
Educacdo Bésica (Saeb), iniciado em
1990, e sistematicamente aplicado des-
de 1995, tem procurado, a partir dos
ciclos de avaliagao realizados a cada
dois anos, oferecer subsidios para que
gestores de politicas publicas, em to-
dos os niveis, diretores e professores
efetuem as mudancgas necessdrias a
melhoria da qualidade da educacéo.

A partir das informagdes coletadas pelo
Saeb, podem ser definidas agdes que
possibilitem a correcdo de distor¢des
ainda evidentes na educacao brasileira,
reduzindo-se as desigualdades histori-
camente presentes em nossa sociedade.

Mudancas para tornar a escola mais
eficaz ndo podem prescindir do levan-
tamento de indicadores que fornegam
informacgdes validas e confidveis, néo
apenas sobre o desempenho dos alunos,
mas também sobre os fatores contextu-

ais associados a esse desempenho.

Os resultados do Censo Nacional, rea-
lizado pelo IBGE, e, também, do Censo
Escolar, realizado pelo Inep, mostram
o esforco empreendido pelo Pais na
democratizacdo do acesso a escola.
Quase todos aqueles em idade escolar
a frequentam e nela permanecem. Fi-
nalmente, 500 anos apds o descobri-

mento, pode-se falar em acesso real de
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praticamente toda populagéo de 7 a 14
anos a escolarizagdo formal.

A oferta escolar, até o inicio da década
de 90, sempre esteve aquém da deman-
da. A partir dessa década, verificou-se
uma evolugao positiva das taxas de
matricula, com acentuada melhoria no
fluxo escolar. Como reflexo das me-
lhores taxas de aprovagéo nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamen-
tal, aumentaram, também, as taxas de
matricula no segmento de 52 a 82 série,
estabilizando-se o nimero de concluin-
tes desse grau de ensino. No momento,
face a correcao de antigas distor¢des
no fluxo escolar, pode-se observar um
aumento significativo de matriculas no
Ensino Médio. Os reflexos desse movi-
mento sdo notados, também, no Ensino
Superior.

No Brasil, vencido o desafio do acesso
a escola da grande maioria de criancgas,
adolescentes e jovens, é imperativa a
construcao de uma escola verdadeira-
mente eficaz, que possibilite condi¢cdes
satisfatdrias de ensino para todos.

Apds a realizagdo da analise dos da-
dos coletados pelo Saeb, observam-se
grandes disparidades no desempenho
dos alunos nas diversas regides bra-
sileiras. Todas as anélises reforcam o
fato de que ndo se podem discutir re-
sultados de avaliagdes educacionais
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de forma descontextualizada, ja que
as desigualdades sociais também tém
reflexos no plano educacional. Deve-se
deixar claro, no entanto, que fatores in-
traescolares tém peso no desempenho
dos alunos, e uma escola comprometida
com seus alunos, apesar de condi¢des
adversas, pode fazer diferenga.

Os resultados revelados pelo Saeb,
nesses quase 25 anos, mostram uma
certa estabilidade em relagédo aos resul-
tados da avaliagao realizada na década
anterior, mas evidenciam, também, que,
embora muito se tenha feito, muito ain-
da ha a fazer. A escola brasileira, nesta
nova década que se inicia, necessita dar
um salto de qualidade e possibilitar as
pessoas que a frequentam a construgao
de conhecimentos e valores que lhes
permitam transitar com desenvoltura
no mundo contemporéneo.

Contexto Educacional
Brasileiro nas Ultimas
Duas Décadas

Para a educacao brasileira, tanto a dé-
cada de 1990 como a de 2020 se de-
finem como um periodo de grandes
transformacdes. O Ministério da Edu-
cacao, desde 1995, estabeleceu como
prioridade de sua atuagao superar os
principais desafios de nosso sistema
educacional, entre os quais se desta-

cam: a universalizacado do acesso a es-
cola; o combate aos altos indices de
repeténcia e de distorcao idade-série;
e a elevagdo do numero de alunos que
completam o Ensino Fundamental, o
que se refletird, consequentemente, em
um maior nimero de alunos a ingres-
sarem no Ensino Médio e o concluirem.

O resultado dos esforgos empreendi-
dos traduziu-se na melhora gradativa
ao longo da década e, especialmente, a
partir de 1995, dos indicadores educa-
cionais em nivel nacional e em cada re-
gido per se. O primeiro ponto destaca-
do é a conquista da universalizagao do
acesso a escola no Ensino Fundamental,
com o atendimento da populagdo de 7 a
14 anos: 97% da populagdo nessa faixa
etdria estd na escola (PNAD/IBGE). Tal
crescimento, deve ser ressaltado, foi
acompanhado pela expansao do aten-
dimento no Ensino Médio.

Constata-se, também, que as taxas de
escolarizacado e de escolaridade dos
brasileiros aumentaram na ultima dé-
cada. No Brasil como um todo, e es-
pecialmente nos Estados das Regides
Norte e Nordeste, amplos segmentos
que estavam privados de oportunida-
des educacionais foram incorporados a
escola e retornaram a ela em busca da
ampliagao de sua escolaridade, diante
das exigéncias cada vez maiores do mer-
cado de trabalho. De fato, nossas crian-
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cas, jovens e adultos estdo chegando ou
voltando a escola, nela permanecendo e
avangando ao longo das séries.

Os esforgos pela democratizagdo da
escola traduziram-se no crescimen-
to significativo da matricula, tanto no
Ensino Fundamental como no Ensino
Médio, bem como na melhoria do fluxo
escolar. No entanto, esses dados, alia-
dos a outros indicadores de movimen-
tagcdo e fluxo escolar, apontam para
diferengas entre as regides brasileiras.
Com efeito, enquanto em algumas re-
gides os sistemas educacionais estdo
em estagio avangado de correcéao do
fluxo escolar, especialmente em rela-
¢do a matricula no 5° ano do Ensino
Fundamental, em outras regides esse
processo &, ainda, lento.

Dessa forma, apesar de as regides com
menor dinamismo econdmico se te-
rem empenhado na universalizagdo do
atendimento e na ampliagdo de suas
redes, hd ainda muitas limitagdes. E
importante destacar que a expectativa
de oportunidades educacionais mais
amplas e de melhor qualidade devem
corresponder equipes mais qualificadas
para a tarefa (principalmente o corpo
docente) e estruturas mais ageis, per-
mitindo diversificacdo e ampliagéo dos
servicos exigidos e maior capacidade
de gestdo de um sistema educacional
mais complexo que o anterior.
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Os grandes desafios da Educacgéo bra-
sileira, no inicio do século XXI, refe-
rem-se em boa parte as ja citadas e
conhecidas desigualdades regionais, a
baixa eficiéncia do sistema, e a deficién-
cias na formagédo de professores, para
mencionar apenas alguns elementos.
As referidas desigualdades indicam que
ainda ndo se atingiu a equidade entre
as regides brasileiras. Os resultados
dos diferentes ciclos de aplicagdo do
Saeb devem ser observados a luz des-
ses indicadores gerais, que podem ser
considerados os de maior preocupagao.

Além dos desafios acima citados, é fun-
damental também ressaltar as conquis-
tas da Educacéao brasileira ao longo
do tempo: ampliou-se a rede publica
até praticamente o pleno atendimento;
ampliou-se o tempo de escolaridade
dos estudantes na primeira fase do
ciclo fundamental; e, gradativamente,
os estados de todas as regides brasi-
leiras investiram no sentido de absorver
criangas e jovens na escola, procuran-
do, por meio de diferentes programas,
como os de aceleragédo, corrigir o fluxo
escolar. Foi dada também atencdo a
inclusdo e avaliacdo dos alunos com
deficiéncias e transtorno do espectro
autista, e ainda foi observada énfase
a formacgéo de professores para todos
os niveis e modalidades, a despeito da
grande distancia que ainda preside a
comparagao entre regides.
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Caracteristicas
das Avaliagcdes em
Larga Escala

Apesar de assumirem fei¢cdes proprias
em cada pais, os sistemas de avaliagao
implementados nos ultimos anos apre-
sentam elementos comuns, que permi-
tem caracteriza-los de modo a diferen-
cid-los de outros sistemas ou praticas
avaliativas realizadas pelos professores
no ambito de uma sala de aula. Eles tém,
frequentemente, um carater diagndstico
e podem ser mais bem definidos como
sistemas de informacdes consistentes,
confidveis, vélidos e comparaveis para
responder basicamente a duas ques-
tdes: qual é a qualidade da Educagao
fornecida em uma nacéo, unidades de
federagdo ourede escolar? Em que con-
dicdes ela se realiza?

Para responder a essas questdes, as
avaliacdes em larga escala, além de um
programa de testes cognitivos, coletam
informacgdes para analisar o contexto
no qual se dé a aprendizagem dos alu-
nos - essencial para qualquer proposta
de melhoria de qualidade - utilizando
outros instrumentos de pesquisa, como
questiondrios que buscam informacdes
socioecondmico-culturais sobre os alu-
nos e seus pais, habitos de estudo dos
alunos, caracteristicas dos professores,
dos métodos de ensino e perfil dos di-
retores e da gestao escolar.

Os sistemas de avaliagédo em larga es-
cala ainda abrangem um grande nimero
de alunos, de diferentes niveis de esco-
laridade, assim como também apresen-
tam uma grande quantidade de itens de
teste, para medir a aprendizagem dos
alunos em uma determinada area cur-
ricular. Por essas caracteristicas, uma
questdo de vital importéancia nesses
processos avaliativos é como tornar os
resultados compreensiveis e acessiveis
a todos os envolvidos e interessados no
desempenho dos sistemas educativos.

616

(...) uma questéao de

vital importancia nesses
processos avaliativos é
como tornar os resultados
compreensiveis e
acessiveis a todos

Nos ultimos anos, novas formas de
apresentagao dos resultados vém sen-
do valorizadas, fornecendo-se informa-
¢des concretas sobre os resultados da
Educacéao as familias e a sociedade em
geral, e conferindo a esses resultados
um papel de “prestacdo de contas”. E
interessante assinalar também o cres-
cente interesse desses agentes nos
resultados, atentos ao que se passa
dentro dos estabelecimentos de ensino
e preocupados em controlar o uso dos
recursos publicos investidos nos siste-
mas educacionais.
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Entretanto, o desenvolvimento de no-
vas teorias e praticas de medidas edu-
cacionais, conjugando novos métodos
de coleta de dados e diferentes ma-
neiras de julgar sua qualidade, apoian-
do-se ainda no uso de modernas teo-
rias estatisticas e de robustos sistemas
computacionais, trouxe um desafio para
os especialistas em tornar publicos os
resultados encontrados.

No cotidiano da escola, o professor ava-
lia os alunos da sua turma, alunos que
ele conhece, com provas cujas questdes
ele elabora, tendo como referéncias o
programa de ensino que ele cumpriu e
os materiais didaticos que selecionou
para criar as experiéncias de aprendi-
zagem na sala de aula.

Assim, quando o professor atribui um
grau ou um conceito a um aluno particu-
lar, pode avaliar com relativa precisao o
que aquele aluno sabe, que habilidades
adquiriu, enfim, o que ele aprendeu. A
nota ou o conceito atribuido ao aluno
tem, para esse professor, um significado
proprio, particular, que é fruto do domi-
nio do seu processo de trabalho como
um todo. Se, por hipdtese, tal resultado,
nota ou conceito fosse apresentado a
um outro professor, de outra escola,
essa nota ou esse conceito sé poderia
ser interpretado em termos do que o
aluno aprendeu, caso o professor ti-
vesse acesso as questdes de prova apli-
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cada. Ou seja, notas ou conceitos tém
um significado préprio que depende do
conhecimento dos processos e dos ins-
trumentos utilizados para sua obtencao.

Quais foram as solugdes técnicas encon-
tradas para obter e divulgar os resulta-
dos de uma avaliagéo de desempenho
quando, de um lado, ndo se conhece com
precisao a populagdo de alunos a ser
avaliada e, de outro, nao é viadvel divulgar
todas as questdes das provas?

Antes de discutir uma metodologia de
divulgacao de resultados para profes-
sores, gestores e para a sociedade em
geral, deve-se ter em foco que, nas
avaliagdes de sistemas escolares, as
pesquisas vém revelando que a apren-
dizagem dos alunos é influenciada por
fatores intraescolares, do ambiente
socioecondmico-cultural das familias
e das regides geograficas onde vivem,
sobretudo em paises com grandes de-
sigualdades sociais. Um sistema de ava-
liagdo escolar competente deve ser
capaz de contemplar tal diversidade,
ndo sé para obter resultados fidedig-
nos, mas também para orientar politi-
cas publicas voltadas para superar os
desniveis encontrados.

Além de contemplar a variabilidade de
desempenhos, os sistemas de avaliagao
devem também trazer no seu escopo a
possibilidade de comparacéao de resul-
tados entre populagdes de alunos e ao
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longo dos anos. Essa comparabilidade
é importante ndo sé para evidenciar as
desigualdades de aprendizagem, mas
também para acompanhar a evolucao
e o progresso da Educagao oferecida
em um paifs, identificando possiveis re-
lagdes entre politicas publicas imple-
mentadas e melhorias de desempenhos
educacionais, equidade e incluséo.

Por exemplo, o Sistema de Avaliagao da
Educacéo Bdasica do Brasil (Saeb) vem
obtendo, descrevendo e comparando
o desempenho dos alunos brasileiros
em Lingua Portuguesa e Matematica,
em uma série histdrica de mais de 25
anos. Da mesma maneira, o Programa
Internacional de Avaliagcdo de Alunos
(Pisa) acompanha, desde 2000, o de-
sempenho de jovens de 15 anos dos
paises membros da Organizagdo para
a Cooperacgao e Desenvolvimento Eco-
ndmico (OCDE) e de outros paises con-
vidados. O Pisa avalia as disciplinas de
Matematica, Ciéncia e Leitura, a cada
3 anos, ha 18 anos, sendo que na sua
dltima edicdo, em 2018, contou com a
participagdo de 73 paises.

O que esses dois sistemas de avaliagcao
tém em comum? Ambos utilizam os mo-
delos matematicos e estatisticos da Te-
oria da Resposta ao Item para obtencgao
de escalas de desempenho. As escalas
medem com uma métrica invariante
- exceto pela escolha da origem e do

intervalo - as proficiéncias dos alunos
submetidos aos processos de avaliagao.

As escalas do Saeb e as do Pisa orde-
nam os desempenhos dos alunos, do
menor para o maior, em um continuum.
Para compreender o conceito de esca-
la, costuma-se ilustra-lo com uma escala
conhecida do publico, a escala de tem-
peratura expressa em graus Celsius. Por
meio de acordos internacionais, o ponto
de fusdo da égua foi arbitradoem O e o
de ebulicao em 100. Como existem 100
gradacdes entre esses dois pontos de
referéncia - os centigrados -, basica-
mente todas as temperaturas podem
ser expressas nessa escala. Do ponto
de vista pratico, qualquer pessoa, ao
olhar um termdémetro, quer na rua ou
no proprio corpo, sabera interpretar o
significado dos ndmeros ali expressos.

Apresenta-se a seguir um texto, elabo-
rado pelos pesquisadores da Fundacéao
Cesgranrio, que ilustra o conceito de
escala e é divulgado para os professo-
res nos relatdrios técnico-pedagdgicos.

Uma escala é uma maneira de medir re-
sultados de forma ordenada, tendo ar-
bitrado a origem e a unidade de medida.

A imagem de um termémetro usado para me-

dir a temperatura corporal.
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O termodémetro, utilizado para medir
a temperatura corporal de uma pes-
soa, costuma apresentar valores que
vao dos 35 graus aos 42 graus Celsius.
Como a temperatura basal de uma pes-
soa é de aproximadamente 36 graus, se
o termdémetro acusar uma temperatura
acima de 37 graus, pode-se interpretar
que a pessoa estd febril. Se o resultado
obtido for 41 graus, a interpretacgéo in-
dica a necessidade de se tomar algum
procedimento para a temperatura vol-
tar aos niveis de normalidade.

Na escala nacional, a origem e a unidade
de medida foram arbitradas como a mé-
dia e o desvio padréo da distribui¢do do
desempenho dos alunos da 82 série/9°
ano, no ano de 1997, considerando os
valores de 250 para a média e 50 para
o desvio padrao. Enquanto os pontos
marcados no termd&metro vao de 35
graus a 42 graus (escala Celsius), nas
escalas de proficiéncia, os valores estao
normalmente compreendidos entre O e
500. Algumas caracteristicas da escala
de proficiéncia devem ser lembradas:

* a escala é comum as séries avalia-
das para cada componente curri-
cular. Foi possivel obter uma escala
dnica porque alunos de 5°, 9° anos
do Ensino Fundamental e 3a série
do Ensino Médio responderam a
alguns itens comuns apresentados
nos cadernos de prova;
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* 0s niveis da escala sdo cumula-
tivos, ou seja, os alunos posicio-
nados em um nivel dominam as
habilidades dos niveis anteriores.
Assim, quanto maior o nivel da
escala, melhor o desempenho.

Apds o texto ilustrativo do conceito
de escalas, é frequente que relatdrios
ou boletins de desempenho fornecidos
as secretarias de Educacéo e escolas
apresentem os niveis interpretados das
escalas, acompanhados dos percen-
tuais de alunos posicionados nesses
niveis. Nos dias atuais, a maior parte
das avaliagbes de sistemas escolares
das diferentes unidades da Federacao,
assim como das redes municipais, tém
seus resultados colocados na escala do
Saeb. Essa estratégia tem sido possivel
gragas a agao do Inep/MEC em ceder
itens selecionados do Banco Nacio-
nal de Itens (BNI), calibrados na escala
Saeb. Assim, estando em uma mesma
escala, o desempenho dos alunos de
uma unidade da Federacdo ou rede
de ensino pode ser comparado com o
obtido pelos alunos brasileiros e, ainda,
com o de outros extratos de interesse

daquela avaliagao.

E bastante comum que gestores, pro-
fessores, demais autoridades educa-
cionais tenham uma certa dificulda-
de em compreender como é possivel
chegar as descrigdes das habilidades
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adquiridas pelos alunos, quando seus
desempenhos se posicionam em de-
terminados niveis das escalas. Alguns
professores tendem a confundir as es-
calas com as matrizes curriculares e/
ou os padrdes de aprendizagem. Essa
é uma diferenciacéo importante, pois
matrizes, padroes e/ou objetivos séo
formulagdes tedricas que expressam o
que se deseja alcangar com o processo
educativo, enquanto as escalas de pro-
ficiéncia sdo descricdes de desempe-
nho dos alunos obtidas empiricamente,
com a aplicagdo dos itens de teste.

Desde 1995, para chegar a descricao
das habilidades que compdem cada
nivel da escala, a Fundagao Cesgranrio
adotou uma metodologia de interpre-
tagdo, que ja tinha sido aplicada nos Es-
tados Unidos com a denominagao Na-
tional Assessment of Students (NAEP),
no inicio dos anos 90. A metodologia
de interpretacdo de escalas adotada
apoia-se em dois procedimentos:

1. Identificagdo dos niveis Gncora
da escala

Em primeiro lugar, deve-se lem-
brar que a adogao da Teoria da
Resposta ao Item permite colocar
em uma mesma escala os itens
de teste utilizados na avaliagao
de uma disciplina e o desempe-
nho dos alunos que participaram

daquela avaliagdo. Para a inter-
pretacao das escalas obtidas, sdo
selecionados os itens que se posi-
cionam em um determinado nivel
(ou ponto) da escala;

2. Apresentagdo dos itens Gncora a
especialistas

Os especialistas das areas curri-
culares avaliadas interpretam o
que os alunos sabem, sdo capazes
de fazer ou que habilidades de-
monstraram possuir para acertar
aqueles itens.

Nos painéis, os especialistas contam
com todos os itens utilizados na ava-
liagdo e ndo somente com o subconjun-
to de itens de testes aplicados a uma
série. E importante recordar que hé
blocos de itens comuns nos cadernos
de testes respondidos por alunos das
trés séries avaliadas, e que a Teoria da
Resposta ao Item permite coloca-los
e ordend-los em uma mesma escala,
independente da série do aluno.

Os especialistas também dispdem, para
a discussao nos painéis, dos resultados
estatisticos obtidos pelos itens. Eles
podem entdo avaliar os indices de di-
ficuldade de cada item, tipos de erros
mais frequentes cometidos pelos alunos,
analisando a atracao de uma alternativa
errada, pelo percentual de alunos que
escolheram aquela alternativa.
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Com essas informacgdes, os especialis-
tas chegam as descri¢gdes de cada um
dos niveis das escalas. Desde a divulga-
¢cao dos resultados do primeiro Saeb,
realizado em 1995, os pesquisadores
tiveram que enfrentar o desafio de di-
vulgar os resultados de maneira que
eles pudessem ser compreendidos pela
comunidade escolar, pelos pais e por
todos os interessados em conhecer os

1 Elementar

niveis de desempenho de uma popu-
lagéo de alunos. Embora ndo se possa
afirmar que as tentativas de simplificar
informacdes tdo complexas tenham
sido bem-sucedidas, acredita-se que
muito ja se avangou nessa direcao.

Apresenta-se a seguir um exemplo
de escala de leitura, interpretada nos

seus niveis.

Ler palaavras dissilabas, trissilabas e
polissilabas com estruturas sildbicas ca-
ndnicas, com base em imagem. Ler pala-
vras dissilabas, trissilabas e polissilabas
com estruturas sildbicas ndo candnicas,
com base em imagem.
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2 Basico

Identificar a finalidade de textos como
convite, cartaz, texto instrucional (recei-
ta) e bilhete. Localizar informagéo expli-
cita em textos curtos (com até cinco li-
nhas) em géneros como piada, parlenda,
tirinha (histéria em quadrinhos em até
trés quadros), texto informativo e texto
narrativo. Identificar o assunto de tex-
tos, cujo assunto pode ser identificado
no titulo ou na primeira linha em géneros
como poema e texto informativo. Inferir
o assunto de um caartaz apresentado
em sua forma estdvel, com letras gran-
des e mensagem curta e articulagdo da
linguagem verbal e ndo verbal.

3 Adequado —

Suficiente

Inferir o assunto de divulgagéo cientifi-
ca para criangas. Localizar a informagao
explicita, situada no meio ou final do
texto, em géneros como tirinha e poe-
ma narrativo. Inferir relacdo de causa e
consequéncia em géneros como tirinha,
anedota, fabula e texto de literatura in-
faantil. Inferir sentido com base em ele-
mentos verbais e ndo verbais em tirinha.
Reconhecer significado de expressao de
linguagem figurada em géneros como
poema narrativo, texto de literatura
infantil e tirinha.

4 Desejavel
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Inferir sentido de palavra em texto
verbal. Reconhecer os participantes de
um didlogo em uma entrevista ficcional.
Inferir sentido em texto verbal. Reco-
nhecer relagdo de tempo em texto ver-
bal. Identificar o referente de pronome
posssessivo em poema.

Fonte: Inep 2016

O Atendimento

aos Alunos com
Deficiéncia ou
Transtorno no Saeb

Ao longo das edi¢des do Saeb, a forma
de atendimento aos alunos da Educa-
¢cao Especial variou de acordo com o
disposto nas portarias publicadas em
Diario Oficial sobre a abrangéncia e
a populagao-alvo de cada edicao, os
instrumentos de avaliacdo elaborados
pelo Inep e as informacgdes prestadas
pelas escolas no Censo Escolar e no dia

do agendamento das aplicagdes. Outra
varidvel importante na determinagao
da forma de atendimento a essa po-
pulagdo foi a exigéncia de profissional
especializado, como podera ser visto
adiante. Esta se¢ao apresentara um
breve histérico de como os alunos da
Educacao Especial foram atendidos nas
edicdes mais recentes do Saeb.

Na edicado de 2014 da Avaliagéo Nacio-
nal da Alfabetizagcdo (ANA/Saeb) para
o atendimento ao aluno com deficiéncia
visual, informado no Censo, houve pro-
va ampliada e aplicador adicional para
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a avaliacdo. Os alunos tiveram direito
a tempo adicional e responderam as
questdes da prova em ambiente sepa-
rado, indicado pela escola.

Para os estudantes com outras defi-
ciéncias, nao houve prova adaptada,
mas foram fornecidos um ou mais apli-
cadores adicionais, desde que a escola
oferecesse as condi¢des adequadas
para atender o(s) aluno(s), sala extra
e profissional especializado, e tivesse
informado essa necessidade no Censo
Escolar, ou no momento do agenda-
mento. Nesse caso, o aplicador adicio-
nal acompanhava esse(s) aluno(s) com
sua(s) respectiva(s) prova(s) ao local
indicado pela escola para a aplicagao.

No Saeb 2015, como recurso para aten-
dimento especializado, de acordo com o
informado no Censo Escolar, foi disponi-
bilizada prova ampliada (com fonte 18).
Os alunos com deficiéncia foram aten-
didos de acordo com a viabilidade da
escola (ledor, transcritor, intérprete de
libras, leitor labial). Tais alunos ficaram
em ambientes separados de sua turma.

Foi disponibilizado um aplicador adi-
cional somente nos casos em que a es-
cola confirmou ja possuir o profissional.
Quando na escola havia aluno(s) que
precisava(m) de atendimento especiali-
zado, mas ndo havia esse profissional, o
coordenador de polo orientou a diregao
da escola a providenciar outra atividade

para esse(s) aluno(s) no dia da aplicagao

Deficiéncia/ 1° dia - 2° dia
Transtorno Lingua Portuguesa Matematica
Kit O1 Kit 08
* Prova em Braile
¢ CD com &udio da prova _
* Prova em Braile
e Prova do Ledor .
Cegueira * CD com audio da prova
* 3 Folhas 10g para res-
R e Prova da Ledor
ponder a prova de Es-
) ) * Ata de Turma
crita (1 para cada item)*
* Ata de Turma
Kit 02 Kit 09
* Prova impressa
* Prova Impressa adapta- adaptada para Surdez
Surdez
da para Surdez * DVD com a prova
e Ata de Turma em Libras
* Ata de Turma
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Kit 03

Kit 10

Prova em Braile
CD com &udio da prova
Prova do Ledor

Prova em Braile
CD com &udio da prova

- * 3 Folhas 120g para res-
Surdc.>ce . o _ * Prova do Ledor
gueira ponder a prova de Escri- _
_ * Prova impressa adptada
ta (1 para cada item)*
. pra Surdez
* Prova impressa adptada
* Ata de Turma
pra Surdez
* Ata de Turma
Kit 04 Kit 11
* Prova ampliada - fonte 18 * Prova ampliada - fonte 18
: * Ata de Turma » Ata de Turma
Baixa : ,
o~ Kit 05 Kit 12
Visao : :
* Prova superampliada - * Prova superampliada -
fonte 24 fonte 24
* Atade Turma * Ata de Turma
Kit 06 Kit 13
* Prova impressa adaptada
* Prova impressa adaptada para surdez
para Surdez * DVD com a prova em Li-
* Prova Ampliada - fonte 18 bras
* Ata de Turma * Prova Ampliada - fonte 18
Surdez + + Ata de Turma
Baixa Kit 07 Kit 14
Visdo * Prova impressa adaptada
* Prova impressa adaptada para Surdez
para Surdez * DVD com a prova em Li-
* Prova Superampliada - bras
fonte 24 * Prova Superampliada -
* Ata de Turma fonte 24
* Ata de Turma
N&o haverad Kit Nao havera Kit
Outras
Deficiéncia / * Prova regular * Prova regular
Transtornos ¢ Ata de Turma * Ata de Turma

*Essas folhas serdo personalizadas com os dados do aluno e teréo espaco em bran-
co com o registro em Braile de respostas de cada questdo
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das provas, se ele(s) ndo pudesse(m)
fazer a avaliacdo com os demais.

Os alunos com deficiéncia que partici-
pam da avaliagcdo na prépria sala de sua
turma também puderam utilizar, ou nao,
o tempo adicional. Os alunos que reali-
zaram a avaliagdo com prova ampliada
tiveram as suas respostas transcritas
nas sedes das institui¢des aplicado-
ras; esses alunos ndo responderam ao
questiondrio contextual, uma vez que o
cartdo-resposta nado é ampliado.

Na ANA 2016, aos alunos com defici-
éncia foi concedido o tempo adicional
de 20 (vinte) minutos para cada prova.
Esses alunos puderam optar por fazer
uso, ou nado, do tempo adicional, com
a condicdo de que, para utiliza-lo, a
aplicagao deveria ser realizada em sala
separada. Essa condicao é diferente da
edi¢cao de 2015, em que era possivel
ter tempo adicional mesmo respon-
dendo as provas junto com os demais.
No entanto, essa situagao causava, na
pratica, a aplicagdo com tempos dife-
renciados em um mesmo ambiente, o
que dificultava o controle da sala de
aula pelo aplicador.

O atendimento a esses alunos foi re-
alizado de acordo com as indicacgdes
do Censo Escolar e as possibilidades
das escolas. Aos alunos com cegueira,
surdez e surdocegueira, indicados no

166

Censo Escolar, foram disponibilizadas
provas adaptadas e aplicadores espe-
cializados (ledor, intérprete de libras e
guia-intérprete). Aos alunos com baixa
visdo foram disponibilizadas provas
ampliadas e aplicador extra, pois esse
recurso permitiu que o aluno respon-
desse a prova com autonomia, sem ne-
cessidade de aplicador especializado.

A Figura 2 apresenta os kits de aten-
dimento especializado que foram ofe-
recidos aos alunos de acordo com as
informacodes do Censo Escolar, por dia
de aplicagao.

Os alunos com deficiéncias ou transtor-
nos do espectro autista, indicados no
Censo Escolar sem previsao de provas
adaptadas, foram atendidos com pro-
vas regulares do envelope da turma e
profissionais de apoio da prépria es-
cola. Nos casos em que a escola, no
momento do agendamento, informou
a necessidade de atendimento em sala
separada da turma, a aplicacdo foirea-
lizada por um aplicador adicional. Esses
mesmos procedimentos foram ado-
tados para os alunos com deficiéncia
ou transtorno cujo atendimento nao
estava previsto no Censo Escolar.

Nas edi¢des de 2017 e 2019, os alunos
com deficiéncia ou transtorno do espec-
tro autista foram atendidos de acordo
com as informagdes prestadas no Cen-
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so Escolar e a viabilidade da escola. Os
alunos com baixa visdo foram atendidos
pelas provas adaptadas, enquanto que
os alunos com outras deficiéncias foram
atendidos por provas regulares.

Se o aluno precisasse de atendimento
por profissional especializado, a escola
deveria providenciar esse profissional
(ledor, transcritor, intérprete de libras,
leitor labial, guia-intérprete) - essa
foi uma grande mudanga em relagéo a
ANA 2016 - e sala extra para atender
o aluno de acordo com sua situagao.
Nesses casos, a instituicdo aplicadora
disponibilizava um aplicador adicional,
para acompanhar a aplicagao.

Quando a escola apresentava aluno(s)
informado(s) no Censo Escolar que
precisava(m) de atendimento especiali-
zado e ndo havia profissional na prépria
escola para atendé-lo(s), o coorde-
nador responsavel pela aplicagdo no
local informava a diregcdo da escola, no
momento do agendamento, que esse(s)
aluno(s) ndo poderiam fazer a avaliagdo
com os demais alunos de sua turma.

Somente aos alunos que foram atendi-
dos fora da sala da turma, ou seja, em
salas extras, era disponibilizado tempo
adicional para a realizacéo da prova.
Portanto, se no momento do agenda-
mento fosse informado que o aluno pre-
cisava de tempo adicional, era encami-
nhado um aplicador adicional desde que

a escola providenciasse uma sala extra
para esse atendimento. Alunos de tur-
mas diferentes poderiam ser agrupados
desde que estivessem cursando a mes-
ma série/ano escolar, no mesmo turno.

O cartdo-resposta das provas adap-
tadas ndo era ampliado e, portanto, o
aluno com baixa visdo nao realizou a
transcricao das respostas do caderno
de provas para o cartdo. A transcrigéo
das respostas foi feita na sede das insti-
tui¢des aplicadoras, apds o recebimento
dos materiais aplicados nas escolas.

Os alunos nao informados no Censo
Escolar somente puderam participar
da avaliagdo se a direcao confirmasse,
no momento do agendamento, que eles
conseguiriam responder a prova na sala
da turma, junto com os demais alunos.
Caso o aluno precisasse de tempo adi-
cional ou de profissional especializado,
ele era encaminhado pela prépria dire-
cao da escola para outra atividade.

Como se pode depreender dos dados
apresentados, o Sistema de Avaliacao
da Educagéao Basica procura atender os
alunos com deficiéncia e transtornos do
espectro autista, embora, ainda faltem
recursos para a completa incluséo des-
se publico no Saeb.
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Introducao

A formacao de professores é um tema
de amplo debate na literatura cientifi-
ca, o que indica sua importancia e os
multiplos aspectos que se relacionam
a esta tematica.

Muitas sao as questdes que motivam os
estudos e as pesquisas nesse campo.
Entre elas, a problematizagcéo de as-
pectos em que se constata a importan-
cia da formagdo docente e continuada,
para o desenvolvimento do professor
e do estudante, bem como o acesso a
Educagdo formal de questdes correla-
tas, como as condi¢des didatico-peda-
gdgicas, inerentes a esse contexto.

Distante da possibilidade de se tornar
um tema repetitivo, a cada momento se
reconhece a importéncia da formacao
continuada para o atendimento das
metas de uma Educagdo de qualidade
para todos e para a efetivagdo de uma
politica de inclusdo. Mas nao se trata
apenas da formacgao, segundo Oliveira
(2009, p. 69), “Falar em educacgéao in-
clusiva é remeter a idéia de uma esco-
la que se renova e que se transforma
para propiciar a convivéncia entre os
diferentes [...]"

A incluséo estd nao sé nas pautas e
agendas das politicas publicas, como,
também, nas politicas e agdes de cada

escola da Educacgao Basica. A ideia da
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presenca da diversidade, ou melhor, de
estudantes com caracteristicas e ne-
cessidades de aprendizagem diversas,
no sistema educacional, desperta no-
vos modos de trabalhar, pedagdgico e
socialmente, para que eles possam par-
ticipar e se desenvolver plenamente.

Falar em Inclusao implica falar em demo-
cratizagdo dos espacgos sociais, dentre
eles, a escola. democratizacao no acesso
aos conhecimentos. Significa crer na di-
ferenga como valor, visto que o vetor da
exclusdo/inclusao nao estd na diferenca
em si, mas no valor a ela atribuido.

Estudos apontam que a excluséao social
se expressa em diversos campos da
atividade humana - e também na edu-
cagao. Neste sentido, concluem que a
concepgdo de Educagao Inclusiva res-
salta a Educacao para todos, indepen-
dentemente de condi¢bes socioeco-
ndmicas ou raciais e de caracteristicas
individuais, e pressupdes um ensino de
qualidade, no qual a formagdo do do-
cente seja uma realidade merecedora
de atencgédo (Cipriano et al., 2010).

Assim, é necessario pensar os movi-
mentos de reformulacéo das escolas,
em suas politicas de organizagao e
atendimento dos estudantes, em seus
valores, estruturas fisicas, materiais,
em seu projeto politico-pedagdgico
(PPP), de maneira articulada e inter-
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dependente a formagdo de docente.
Pois, como implementar estas mudan-
¢as, como se constituir uma escola in-
clusiva, sem uma equipe qualificada para
promover mudancgas? Esta pergunta
traz novamente para a centralidade dos
desafios de incluir, o tema da formacgao
docente, que é o propdsito deste ensaio.

Para atender ao atual modelo de Edu-
cagao Inclusiva, o professor precisa ver
a diversidade como um valor positi-
VO, precisa respeitar as caracteristicas
préprias de cada estudante, precisa sa-
ber lidar com a diferenca, precisa estar
preparado para adotar estratégias e
recursos de ensino diversificados, que,
de fato, promovam o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, consi-
derando as singularidades de todos os
seus estudantes.

E imprescindivel compreender que a
inclusdo parte:

[...] do principio de que hd di-
versidade dentro de grupos
comuns e de que esta estd
vinculada ao desenvolvimento
de uma educagcdo comunitd-
ria obrigatdria e universal. Tal
perspectiva preocupa-se com
o incentivo a participagdo de
todos e com a redugdo de to-
das as pressées excludentes
(Booth et al.,, 1998, p. 24).

Contudo, historicamente, os cursos de
formacgao inicial para professores, no
Brasil, quanto muito, ofereciam uma
ou duas disciplinas, em sua formacgao
inicial, com a abordagem de questdes
relacionadas a Educacao Especial e in-
clusdo educacional.

Em 2019, no Parecer CEB/CNE 22/2019,
sobre a Formacao de Professores dos
cursos de licenciatura, foi estabelecido,
na estrutura curricular das licenciatu-
ras, como obrigatdrio, a insercao de
conteldos que abordam os

Marcos legais, conhecimentos
bdsicos de Educacgdo Especial,
das propostas e projetos para
o atendimento dos estudantes
com deficiéncias, transtorno
de espectro autista e altas
habilidades/superdotagdo
(BRASIL, 2019, art. 12-V).

No entanto, sabe-se que uma disciplina
nos cursos de formacgao inicial, cujos
conteldos séo sobre as questdes rela-
tivas a Educagéo Especial, ndo promove
condi¢cdes suficientes para o preparo
do professor. Nesse caso, é mais apro-
priado dizer que, os cursos oferecem
contelddo e que informam, mas nao
em articulacéo ideal para que a for-
magao possa promover, ao professor,
condi¢cdes necessarias para lidar com a
complexidade e a abrangéncia dos de-
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safios relacionados ao atendimento dos
estudantes da Educagédo Especial, visto
que nado é uma tarefa nada simples.

Importancia da
Formacao Para a
Qualidade e Melhoria
dos Resultados

No Atendimento

Dos Estudantes Da
Educacao Especial

Na perspectiva da promogéao de trans-
formacodes, e ndo, simplesmente, como
oferta de um instrumental técnico a
ser utilizado, a formacéao perpassa di-
ferentes momentos de atuagdo profis-
sional, reconhecendo o docente como
pessoa e valorizando sua histéria de
vida, que se integram e compdem sua
identidade profissional.

Considerando que, para além dos de-
safios de atender, com qualidade e efe-
tividade os estudantes da Educacao
Especial, as escolas enfrentam o desa-
fio de encontrar respostas para estu-
dantes com outras especificidades, que
afetam diretamente suas condicdes e
demandas de e para a aprendizagem'
; considerando o compromisso e res-
ponsabilidade de ser “uma escola para
todos”; considerando, também, que os

1 - Estudantes com transtornos funcionais espe-
cificos (disgrafia, dislexia, dislalia e outros).
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processos de ensino e aprendizagem
sao complexos, por si sé; a formacgéao
do professor desempenha imprescin-
divel papel no sentido de prepara-los
para atuar de maneira critica e reflexiva
(AINSCOW, 2001; CARVALHO, 2004;
DAMASCENO, et al 2006; GARCIA, C.,
1999; GONZALEZ, J. 2002), que possam
desenvolver praticas que atendam seus
alunos, a partir de suas singularidades,
interesses, motivagdes e ritmos dife-
rentes, e em contextos sociais diversos.

N&o podemos considerar a inclusédo
educacional como uma realidade a ser
perseguida, sem pensar sobre o con-
texto escolar, na formagéo do profes-
sor e suas condicdes de desenvolver
praticas educativas que deem susten-
tacado a este ideal.

Isto implica no conhecimento aprofun-
dado de conceitos, estratégias, recur-
sos didaticos e de novas Tecnologias
da Informagao e Comunicagéao, ou seja,
todos os elementos que possam bene-
ficiar e atender as suas necessidades
profissionais e as necessidades de seus
estudantes. A maioria dos profissionais
de Educacao ndo teve, na sua formacgéao
inicial, a oportunidade de conhecer e
desenvolver atividades voltadas ao de-
senvolvimento de competéncias e habi-
lidades, para trabalharem com a diver-
sidade, especialmente, nos contextos
das escolas comuns, onde trabalham
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com turmas numerosas, encontram
criangas e adolescentes que deman-
dam e que ndo demandam Atendimento
Educacional Especializado.

Destaca-se a questdo: como exigir do
professor um ensino eficaz, transmitin-
do o conhecimento, metodologicamen-
te adequado, se 0 mesmo nao teve, ou
nao tem, acesso a este saber?

Dentre tantos saberes indispensaveis
ao professor, conhecimentos especifi-
cos, conhecimento didatico-curricular,
conhecimentos produzidos pelas Ci-
éncias da Educacédo, faz-se necessa-
rio, como acrescenta Saviani (2002), o
dominio, por parte do professor, de um
“saber atitudinal”, relativo aos compor-
tamentos e as vivéncias, adequados ao
trabalho educativo. Pesquisas apontam
a insuficiéncia da formacao inicial, para
que os professores possam trabalhar
numa perspectiva inclusiva (CABRAL
et al, 2014; CABRAL, SILVA, 2017). Esta
realidade favorece que eles ajam, mui-
tas vezes, de modo empirico, ou seja,
sem o conhecimento cientifico sobre
praticas que atendam, de modo mais
assertivo, aos principios e as demandas
da Educacéo Inclusiva.

Nestes termos, cabe as instituicdes
que contratam o profissional contri-
buir para a sua formacao, por meio de
cursos de capacitagdes, orientagdes

e, principalmente, por meio de agdes
técnico-pedagdgicas, ou seja, tornar o
proprio espago escolar um espago de
formagéo continuada.

E fundamental que, neste contexto es-
colar e no processo de formagéo, o
professor reconhecga a fungéo da es-
cola como transformadora da realidade
social dos estudantes, bem como da
relagdo entre as praticas educativas e
uma pratica social mais global. Em uma
escola verdadeiramente inclusiva, es-
pera-se que todos tenham participacao
e que esta participagdo seja harmonica,
sem exclusdes, onde as diferencas de
todos sejam reconhecidas a atendidas
em sua individualidade. A escola, neste
sentido, carece de transformacéao e
ressignificacdo de aspectos politicos,
sociais e pedagdgicos, especialmen-
te, no acolhimento do professor como
agente que promove e sofre transfor-
macoes.

Cabe ressaltar que Leis e Decretos ga-
rantem que o estudante com deficiéncia
tenha melhores possibilidades e condi-
¢oes de desenvolvimento, assegurando
formagao docente para a sua inclusao,
por meio da formagéao profissional.

Destaca-se a LDB 9394/96, no seu Art.
59, que garante:
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Os sistemas de ensino assegu-
rardo aos educandos com de-
ficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo:
lll - professores com especia-
lizagdo adequada em nivel
médio ou superior, para aten-
dimento especializado, bem
como professores do ensino
reqular capacitados para a
integragdo desses educandos
nas classes comuns. Pardgrafo
Unico: Garantir-se-d formagdo
continuada para os profissio-
nais a que se refere o caput,
no local de trabalho ou em ins-
tituicbes de educacdo bdsica
e superior, incluindo cursos de
educagdo profissional, cursos
superiores de graduagdo ple-
na ou tecnoldgicos e de pds-
-graduagdo (BRASIL, 1996).

Assim, a oferta de uma Educacado que
atenda, efetivamente, aos principios da
inclusdo exige intensificagdo de investi-
mento na formacao de professores. Uma
das possibilidades de assegurar isso é
provocar, criar condi¢gdes para que os
professores possam transformar seu
proprio espaco de trabalho em espaco
de investigacao e autoformacao.

Isto é possivel a partir da organiza-
¢cao de grupos de estudos e discussao/
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confrontacao de experiéncias; planeja-
mento, acompanhado por técnicos e/
ou especialistas, onde a qualidade do
ensino e da aprendizagem sejam para
todos, cujo direito a igualdade de opor-
tunidades é ofertado a cada um que ne-
cessita, em funcao de seus interesses
e caracteristicas individuais.

Claro que isto nos remete a um proces-
so de compromisso e responsabilidade
da instituicdo. Mas, também, do pro-
prio professor. Pensar estratégias, para
fazer das situagdes reais de ensino e
aprendizagem oportunidades de desen-
volvimento profissional e qualificagdo do
trabalho e atendimento dos estudantes.

Considerando o cenédrio atual, que nos
impulsionou a potencializar o uso de
tecnologias e instaurou novos modos
de interagao, é interessante pensar
em inserir no planejamento escolar a
formagao docente, por meio de ini-
ciativas presenciais, mas, também, fé-
runs de debate em ambientes virtuais.
Estas estratégias permitiriam maior
abrangéncia de agdes e a organizagao
de uma rede de aprendizagem entre
as equipes de técnicos e professores,
com interagdes e trocas de experién-
cias e conhecimentos entre as escolas
da ANEC; e participagdes de profissio-
nais externos, que venham somar com
seus propdsitos de construir conheci-
mentos e intercambiar praticas, para a
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promocgao de melhorias continuas no
atendimento educacional de todos os
estudantes.

Acao-Reflexao-
Acao: A Pratica Como
Lugar De Formacao

E Construcdo De
Conhecimentos,
Competéncias E
Habilidades Para
Atuar Frente Aos
Desafios Da Inclusao

O pensamento educacional brasileiro e
os estudos sobre a formagdo do pro-
fessor sofreram fortes mudancas, es-
pecialmente na década de 1990, privile-
giando a orientagdo tedrico-conceitual
critico-reflexiva como a mais adequada
para a formagéo do professor.

Diversas pesquisas, desde a década de
1990, discutem e comprovam que a prati-
ca reflexiva € um caminho importante de/
para a formacado continuada de profes-
sores (FREIRE, 2001, PERRENOUD, 2002;
PIMENTA e GHEDIMN, 2002; IMBERNON,
2001; ALARCAOQ, 2003; ZEICHNER, 1993,
SCHON, 1995, PEREZ GOMEZ, 1995), e
tém contribuido com obras de referéncia
que permanecem atuais e importantes

fpara os avangos nessa area.

Em suas diferentes investigagcdes, em
cendrios diversos, existem fatores que

sao imprescindiveis, dentre eles, que a
organizagao de estratégias que possam
promover o uso da sala de aula, como
ambiente de formacéo, exige decisédo e
planejamento de todos os envolvidos,
pois, requer uma mudanga na cultura e
nas praticas de trabalho, que exigem
um olhar atento e novas atitudes, des-
de a equipe de gestao, envolvendo toda
a equipe técnica e docentes.

A partir desse principio, a aquisigao
de informacoes cientificas, didaticas e
psicopedagdgicas saem da posigdo de
centralidade do processo formativo,
para posicionar a reflexdo critica, sobre
praticas contextualizadas, como eixo
para a construgdo de conhecimentos e
teorias sobre a pratica docente.

Sobre esta orientagao, Imberndn (2001,
pp. 48-49) afirma:

A formacdo teréd como base
uma reflexdo dos sujeitos so-
bre sua prdtica docente, de
modo a permitir que exami-
nem suas teorias implicitas,
seus esquemas de funciona-
mento, suas atitudes etc., re-
alizando um processo cons-
tante de auto-avaliacdo que
oriente seu trabalho. A orien-
tagdo para esse processo de
reflexdo exige uma proposta

critica da intervencdo educa-
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tiva, uma andlise da prdtica
do ponto de vista dos pressu-
postos ideoldgicos e compor-

tamentais subjacentes.

Uma questdo importante a se destacar,
neste processo, é que o investimento
em praticas autoformativas, nas insti-
tuicdes, promove avangos e melhora na
qualidade da oferta do ensino para to-
dos os estudantes. Embora se observe
que o atendimento dos estudantes da
Educacédo Especial demande estudos
e investimentos especificos, de todas
as ordens, incluindo, como responsa-
bilidade das escolas, a promocéao de
uma formagao que seja propulsora de
mudancas na sociedade.

Atuar, na perspectiva da Educagéao In-
clusiva, remete-nos a promover uma
maneira diferente de compreender a
Educagdo, de compreender a propria
vida e a sociedade. A incluséo educa-
cional propde e requer mudangas de
ordem valorativa, exigindo que a escola
consiga promover o reconhecimento,
O respeito, a apreciagao e a promogao
da diversidade como um valor positivo,
natural e préprio de cada estudante,
que garanta acessibilidade curricular e
o seu direito de aprendizagem e desen-
volvimento pleno. A inclusdo pressu-
pde, entre outras condigdes, um ensino
de qualidade, no qual a formagdo do
professor seja uma realidade merece-

178

dora de atencao.

Segundo Cipriano (2010), o professor
precisa reconhecer, em seu processo de
formacao, a funcao transformadora da
escola, na sua relagdo com a realidade
social dos alunos e a relagao entre as
praticas educativas e as praticas sociais.

Mas voltando aos nossos propdsitos de
discutir a “agdo-reflexdo-acdo”, como
estratégia de construgdo de conheci-
mentos, competéncias e habilidades
para atuar frente aos desafios da in-
cluséo, é necessario resgatar o papel
do professor e a necessidade de sua
formacéo continuada, em contextos
que busquem integrar ndo apenas te-
oria e pratica, ensino e pesquisa, mas,
também, a acdo-reflexdo-agdo em sua
atuagdo pedagdgica.

Adotar praticas, com base nos princi-
pios da “acdo-reflexdo-acao”, deman-
da, primeiramente, compreender como
isso pode ser organizado na escola e na
pratica profissional dos professores, os
quais precisam entender como mudar
seu olhar para o cotidiano, como agir
e ressignificar suas préaticas. A ideia é
que consigam perceber que os novos
significados a serem construidos ul-
trapassam a compreensao ja existente,
que envolve o sistema conceitual j&
elaborado por eles, fazendo com que
modifiquem as praticas habituais.
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A reflexividade induz os professores a
mergulharem nas suas praticas, trazendo
a tona outros modos de compreender a
teoria e os conceitos que guiam a orga-
nizagao do seu trabalho, o que propicia
reconstrui-la (MIZUKAMI et al, 1998).

O conhecimento surge na e
para a agdo e a teoria € siste-
maticamente testada em con-
textos reais. Supbe-se que uma
das primeiras implicagées de
uma tal epistemologia da agdo
seja uma mudanga na experi-
éncia vivida daqueles envolvi-
dos no processo de questiona-
mento/reflexdo/investigagdo;,
experiéncia que conduz a no-
vos conhecimentos por meio
da participagcdo (MIZUKAMI et
al., 1998, p.97 apud MIZUKAMI
et al, 2002, p. 141).

A formacao docente precisa partir de
reflexdes sobre o cotidiano, sobre as
duvidas reais que os professores sen-
tem no dia a dia do seu trabalho, aten-
dendo de maneira mais articulada e
coerente a realidade. Isto incide em
reflexdes e conhecimento da realidade
pessoal e profissional, em mudancas de
imagem, valores, crengas e convicgdes,
nas atividades de experimentagao que
adquirem valor se orientadas para a
reflexdo, o momento de discusséo te-
orico-pratica que transcende o conhe-

cimento de nivel fenomenoldgico e os
saberes cotidianos dos alunos (SILVA;
ZANON, 2000)

De acordo com Saul e Saul (2016, p.02),
temos as seguintes observagoes:

O conhecimento na agéo € o
conjunto de saberes interio-
rizados (conceitos, teorias,
crengas, valores, procedimen-
tos), que sdo adquiridos atra-
vés da experiéncia e da ativi-
dade intelectual, mobilizados
de forma inconsciente e me-
cdnica nas agdes cotidianas
do professor, em situagées
reais do exercicio profissional.

A reflexéo na agdo é a refle-
xdo desencadeada durante a
realizagdo da agdo pedagd-
gica, sobre o conhecimento
que estd implicito na agdo.
Ela é o melhor instrumento de
aprendizagem do professor,
pois é no contato com a situ-
agdo prdtica que o professor
adquire e constrdi novas te-
orias, esquemas e conceitos,
tornando-se um profissional
flexivel e aberto aos desafios
impostos pela complexidade
da interagdo com a prdtica.
No entanto, a reflexdo reali-

zada sobre a agdo e para a

179



COLETANEAS - Incluséo

ANEC

acdo é de fundamental im-
porténcia, pois elas podem
ser utilizadas como estraté-
gias para potencializar a re-
flexGo na agdo.

Neste momento, também po-
derd ser realizada a reflexéo
sobre a reflexdo realizada du-

rante a acdo.

A reflexdo para a agéo € a
reflexdo desencadeada antes
da realizagdo da agdo peda-
gdgica, através da tomada de
decisées no momento do pla-
nejamento da a¢do que serd

desenvolvida. (grifos nossos)

A “acdo-reflexdo-acao”, como estraté-
gia da formacao, favorece a autonomia
do professor no processo de constru-
¢cao de conhecimentos, competéncias
e habilidades que respondam aos de-
safios vivenciados no cotidiano escolar.

Os estudos de Schoén (1992), Alarcéao
(2007) e Perez Gomes (1992) apre-
sentam o modelo reflexivo, a partir de
quatro conceitos basicos: o conheci-
mento na agdo - saberes interiorizados
adquiridos por meio da experiéncia
e da atividade intelectual nas acdes
cotidianas do professor; a reflexdo na
acdo - desencadeada durante a acéao

pedagdgica sobre o conhecimento que
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estd implicito na agéo; a reflexdo sobre
a acdo - desencadeada apds a agao
pedagdgica; e a reflexdo para a agéo -
desencadeada antes da realizagcdo da
acgao pedagdgica.

[...] os saberes tedricos propo-
sitivos se articulam, pois, aos
saberes da prdtica, ao mesmo
tempo ressignificando-os e
sendo por eles ressignificados.
O papel da teoria é oferecer
aos professores perspectivas
de andlises para compreen-
der os contextos histdricos,
sociais, culturais, organiza-
cionais, e de si mesmos como
profissionais, nos quais se dd
sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-
-os. Dai'é fundamental o per-
manente exercicio da critica
das condi¢cées materiais nas
quais o ensino ocorre (PIMEN-
TA, 2005, p.26).

A reflexdo critica deve constituir orien-
tacdo essencial para a formagao con-
tinuada dos professores que buscam a
transformacdo, por meio de sua pratica
educativa. O saber profissional, nesta
concepgao de professor reflexivo, vis-
to como experiéncia, é a fonte do sa-
ber, e o professor é considerado como
profissional em constante e continuo
processo de formacgao.

Tardif (2002) diz que a relagao dos do-
centes com os saberes nao é restrita a
uma fungao de transmissdo de conhe-
cimentos ja constituidos. Ele explica
que a pratica docente integra diferen-
tes saberes e que mantém diferentes
relacdes com eles. Define o saber do-
cente “como um saber plural, formado
pelo amédlgama, mais ou menos coeren-
te, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF,
2002, p. 36). Nessa perspectiva, os sa-
beres profissionais dos professores
sao temporais, plurais e heterogéneos,
personalizados e situados, e carregam
as marcas do ser humano.

O conhecimento do profissional docen-
te deve se construir sobre a experién-
cia, de maneira que possa experimen-
tar a acdo e a reflexdo em situacgdes

gerais, transformando a sala de aula
num laboratdrio pratico, na qual redna
as situagdes reais com estudos e con-
ceitos tedricos (Shon, 2000). Segundo
Perrenoud (2001, p. 25),

[...] a verdadeira competéncia
pedagdgica consiste, de um
lado, em relacionar os conteu-
dos a objetivos e, de outro, as

situagbes de aprendizagem.

Dominar o conhecimento é apenas par-
te do processo, pois a competéncia
exige a capacidade de mobilizagao e
aplicagdo de varios conhecimentos.

A capacidade de agir mobi-
lizando conhecimentos e va-
lores implica uma aprendiza-
gem. Logo, competéncias sGo
aprendidas, principalmente

quando se constrdi conhe-
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cimento. O conhecimento é
parte indispensdvel do que é
preciso dominar para ser com-
petente (MELLO, 2004, p. 55).

Concluir Sem
Encerrar...
Provoc(Agdes) por
Palavras Outras!

“O aprender continuo é es-
sencial e se concentra em
dois pilares: a prépria pes-
soa, como agente, e a esco-
la, como lugar de crescimen-
to profissional permanente”.

Anténio Novoa

Debrucgar-se sobre os estudos que
abordem a formacgao continuada de
professores &, particularmente, inte-
ressante. De modo especial, quando as
consideragdes transitam em campos
especificos e que exigem uma compre-
ensdo qualificada sobre o tema, como
a educacdo dos estudantes que séo
publico da Educagao Especial.

Ampla discussao tem sido mantida sobre
a importéancia da formagao continuada
do professor e este ensaio, apds discutir
o cendrio e o impacto da formacgado, com
vistas a oferta de uma educacgao inclusi-
va e para todos, aponta para aspectos
relevantes na tomada de decisdes.
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Acessibilidade curricular, oportunidade
de desenvolvimento e aprendizagens
precisam ser alcancados, por razdes
essenciais quando se pensa nas res-
ponsabilidades de cada escola, e, mais
ainda, quando pensamos que a Educa-
cao compode e perpassa por todas as
areas de direitos constitucionais funda-
mentais. Ndo podemos mais sustentar
a ideia de incluséo restrita a matricula
ou metas simpldrias de socializagao,
precisamos garantir condi¢des para
que todo aluno tenha oportunidades e
éxito nos processos de escolarizagao.

686

Nao podemos mais
sustentar a ideia

de inclusédo restrita
a matricula ou
metas simpldrias de
socializacao”

A formacao inicial e continuada sdo os
balizadores de uma pratica pedagdgica
coerente e eficaz em contexto escolar,
considerando ser a escola, para um nu-
mero relevante de criancas brasileiras, o
principal ou Unico espago de desenvolvi-
mento e apropriagcdo de conhecimentos
universais, cabendo a ela proporcionar
as criangas, o desenvolvimento de todas
as suas potencialidades, criando meca-
nismos de apropriagao cultural, social,
afetivo e intelectual (DRAGO, 2014).
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Reconhecidamente, é sabido que nao
se pode atribuir a formagao do pro-
fessor, inicial e continuada, solug¢des
instanténeas, especialmente, no ambito
da Educacao Especial, porém, é indis-
cutivel quando se anela a construgao de
uma Educacao efetivamente inclusiva.

Para tanto, as acdes de formagao con-
tinuada precisam assumir o carater da
qualidade e contar com o apoio dos di-
versos atores, como gestores, e politicas
publicas, caracterizadas por meio de
formagéao tedrica, atividades praticas e
trocas de experiéncias, que oportunizem
aos professores diferentes vivéncias e
reflexdes, reverberando em préaticas pe-
dagdgicas diferenciadas, em ambiente
que atue na desconstrucdo dos precon-
ceitos, que promova e valorize a diversi-
dade e o respeito pelas diferencgas.

Neste particular, cabe destacar que a
inclusdo escolar ndo pode se restringir
as reflexdes e acdes relacionadas aos
processos de ensino e aprendizagem
ou ao modo como as relagdes inter-

pessoais e sociais precisam incorporar
valores mais inclusivos e de equidade.
Envolve, também, os modos como as
escolas pensam, planejam e empreen-
dem todos os aspectos relacionados a
Educacao, incluindo e valorizando, no
contexto escolar conhecimentos que
vao além dos académicos, valorizando

as diferentes formas de aprender.

A escola precisa de todos os seus sujei-
tos, incluindo os alunos e suas familias,
para construir respostas aos desafios
de incluir. Ser inclusiva ndo é um status
a ser alcancado, é processo permanen-
te de decisdes e agdes, deve ser “sendo
para todos”, ao mesmo tempo em que
precisa ser “sendo para cada um”, valo-
rizando as singularidades e construindo

praticas que individualizem sem excluir.
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