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Nota Técnica - ANEC 003/2018
Assunto: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Brasilia, 13 de novembro de 2018.

1 INTRODUGCAO

A Associacdo Nacional de Educacdo Catdlica do Brasil (ANEC), associacdo de carater educacional,
cultural e sem fins lucrativos, é a representante da Educagdo Catdlica no Brasil em comunhao de valores com
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e com a Conferéncia dos Religiosos do Brasil (CRB).

No momento, a ANEC faz-se presente em mais de 900 municipios brasileiros, em todos os Estados da
Federacdo, com aproximadamente 1.130 Colégios, 90 Instituicdes de Ensino Superior, 412 entidades mante-
nedoras e conta com quase 112 mil professores e funcionarios em seus estabelecimentos de ensino. A Asso-
ciacdo cuida diariamente do futuro de 1.500.000 criancas, jovens e adultos, que estudam em Instituicdes
Catolicas, da Educagdo Basica ao Ensino Superior, em todo o Brasil.

As fungdes primordiais da ANEC sdo: representar politicamente os interesses de suas associadas;
articular as diversas acdes e iniciativas do segmento; proporcionar mecanismos que possibilitem uma melhor
atuacdo da gestdao administrativa e pedagdgica dessas instituicdes; bem como, promover reflexdes sobre o
carisma e a mistica da Educacdo Catdlica no Brasil. Sendo assim, a ANEC existe porque a Educacdo Catolica
existe, e seu papel é ser a sintese da voz coletiva de suas Associadas atuando de forma presente e vigilante na
defesa de seus interesses.

De forma a cumprir com suas funcdes e principios, e por estar alinhada as mudancas e inovacoes
cientificas, e as necessidades dos educandos, a ANEC reitera, por meio desta Nota Técnica, sua crenca na
importancia da definicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio e reafirma a importan-
cia do processo, participativo e colaborativo, em sua construgdo. Assim, apresenta uma visdao fundamentada
de alguns aspectos técnicos importantes que necessitam de reflexdo mais aprofundada.

Ao sistematizar e apresentar, as reflexdes e contribuicdes, de nossas Associadas nesta Nota Técnica,
a ANEC reconhece na BNCC a possibilidade de garantir oportunidades mais democraticas de acesso ao saber
e a participacdao a uma gama de conhecimentos, direitos e objetivos, de aprendizagem e desenvolvimento,
necessarios a elevacdo da qualidade da Educagao Bdsica no Brasil.

Nesse sentido, a perspectiva educacional, em que a ANEC acredita e defende, corrobora com os
fundamentos defendidos na BNCC a medida que pressupde a formacao humana integral e emancipadora



gue atenda a perspectiva da equidade, do respeito a diversidade, da inclusdo, da qualidade social e da demo-

cracia.

As proposi¢des apresentadas seguem nessa dire¢do, buscando o alinhamento e a consecuc¢ao desses

fundamentos nas defini¢cdes e orientagées da BNCC.

Ao analisar as mudancas ocorridas nos ultimos tempos, constata-se que, no cendrio da vida contem-
poranea, consolidou-se que o século XXI é considerado o da “Era da Informac¢do”. Nesse contexto, ha de se
fincar o sentido de uma educacdo que transforme a informagdo em conhecimento, construindo a consciéncia
dos significados daquilo que se aprende. Portanto, todo aprendizado da Educagao Basica deve estar alicerga-
do na concepgao de uma Educacgdo para a vida, embasado em condi¢do pedagdgica irreversivel, ou seja, que
visa a formacao e o desenvolvimento dos jovens, muito além de habilidades e competéncias, considerando a
dimens3o dos valores, assim como o fez a BNCC da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental. E imprescindi-
vel considerar o compromisso de uma pratica educativa que lance mao de processos, tecnologias e conheci-
mentos para que o estudante consiga ser sujeito de sua prépria aprendizagem e do seu crescimento como

pessoa e cidaddo de bem.

Nesse contexto, é notdria a necessidade de uma pedagogia consistente e embasada por metodolo-
gias que primem pelo desenvolvimento do sujeito no que tange a sua capacidade de compreensdo do mundo,
para que nele possa intervir de forma ética, ajudando a construir uma nagao solidaria e préspera. Com essas
expectativas, a ANEC reafirma o quanto acredita na educac¢ao que, verdadeiramente, atinja a transformacao

do ser e entende ser este o principal propdsito da BNCC do Ensino Médio.

No que tange aos principios defendidos pelas escolas associadas da ANEC, busca-se a defesa do
desenvolvimento integral dos estudantes em todo o seu percurso formativo. Fazem parte dessa expectativa a
fundamentacdo e a realizacdo de praticas pedagdgicas, projetos e avaliagdes que favorecam a aprendizagem
significativa; compreendidas como processo, tais praticas revelardo o que esta sendo ensinado e aprendido.
Assim, as instituicOes de ensino pretendem, justamente, assegurar “[...] a relagdo pertinente que estabelece
o elo entre a gestdo escolar, o professor, o estudante, o conhecimento e a sociedade em que a escola se

situa.” .

Acredita-se que o processo de ensino e aprendizagem é continuo, sendo assim, os membros da
comunidade escolar desenvolvem capacidades de tomar decisdes rapidas, precisas e eficazes, a fim de cons-

truir uma educacgao para formacao cidada e, acima de tudo, plena de sentido para a vida. Portanto, a visdo da

T BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educac¢do. CaAmara de Educagdo Basica. Parecer n2.
7/2010. Brasilia: Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, se¢do 1, p. 47. jul. 2010a



ANEC preza pela Educagdo para a paz, para o bem e para o amor e pretende promover uma sociedade justa,

solidaria e inclusiva, como propde a LDB (ideia reiterada no texto da préopria BNCC do Ensino Médio, na pagina
7).

Dessa forma, preceituados pela identidade confessional e educacional, é possivel analisar como a
BNCC, ao normatizar as praticas pedagdgicas e definir os conhecimentos essenciais para toda a Educagao
Basica, pode auxiliar na missao de reduzir as desigualdades no aprendizado, proporcionando a todos os estu-

dantes as mesmas oportunidades de aprender e desenvolver-se integralmente.

A ANEC entende que o processo de construcao da BNCC é colaborativo e democratico, liderado pelo
Ministério da Educag¢do (MEC), apoiado pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educac¢do (Undime) e pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed), respaldado pelo atento acompanhamento do Con-
selho Nacional de Educac¢do (CNE). Acredita ainda, que as manifesta¢des contrdrias a BNCC, que tém aconte-

cido nas Audiéncias Publicas, reforgam a caracteristica dos processos nas sociedades democraticas.

Convém destacar que, desde a versao preliminar da BNCC do Ensino Fundamental, a ANEC tem se
manifestado, oficialmente, como institui¢ao representante da Educac¢do Catdlica no Brasil, e estimulado seus
educadores e educandos, ndo sé das escolas como também das suas instituicdes de Ensino Superior, a refleti-

rem e a se posicionarem a respeito da BNCC.

Assim como a BNCC do Ensino Fundamental, a do Ensino Médio “é um documento de carater norma-
tivo, que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegura-
dos seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacio-
nal de Educacao (PNE) ” (MEC, 2018, p.7).

E sabido, também, que as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica (DCN) e os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN) sdo os documentos que serviram de referéncia para a reda¢ao da BNCC. No entanto, sao
considerados documentos mais genéricos, sendo assim, espera-se que a BNCC apresente um texto mais claro
e com informac¢des mais especificas, considerando o que os estudantes devem aprender, ndo somente em
relacdo ao conteudo ou objetos de estudos, mas também com base nos objetivos de aprendizagem, ano a
ano. Cabe considerar que, diferentemente dos primeiros documentos, a BNCC é um documento normativo
obrigatério, embora ndo seja um curriculo, permitindo a recepgao criativa, com possibilidade de ir além do

que ela propria ja estabelece.

A implementacdo da BNCC deve ser seguida de uma reflexao critica, uma vez que a elaborag¢do dos

curriculos escolares é o grande desafio para os sistemas de educacdo, publico e privado. Esses curriculos



deverdo estar em conformidade com o Plano Nacional de Educagdao (PNE), 2014-2024, e com os direitos e

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento definidos pela BNCC. As concepgdes desses direitos e do
desenvolvimento da aprendizagem, constantes desse documento, serdo as referéncias obrigatdrias para a
proposta dos objetivos de cada componente curricular, pois orientam uma Educa¢do Basica em direcao a

formagdao humana integral.

Considerando as perspectivas e o impacto que essa versao da BNCC do Ensino Médio causara em toda
a estrutura da educacdo brasileira, serdo apontados alguns aspectos que a ANEC julga de fundamental

importancia, para atingir maior e melhor aprimoramento deste documento.

2 ANALISE DA BNCC DO ENSINO MEDIO

Considerando o Ensino Médio como etapa final da Educac¢do Bésica, conforme a defini¢cdo presente na
LDB, bem como a necessidade da promoc¢do de uma escolarizagdo que atenda as demandas juvenis e as
mudangas econdmicas (ja apontado pelas DCN), a BNCC assume como desafio para o Ensino Médio a sua
universalizagcdo. Essa universalizacdao supde “outros grandes desafios do Ensino Médio na atualidade [que]
sdo garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas aspiragdes presentes e
futuras” (BRASIL, 2018, p. 461). De forma a responder a esses desafios, o documento curricular direciona-se
para um acolhimento das juventudes, comprometendo-se com a promog¢ao da educacgdo integral dos estu-

dantes.

Com base no contexto apresentado, serdo sinalizados alguns pontos que a ANEC entende de grande
relevancia, para a elaboracao final do documento da BNCC do Ensino Médio.

2.1 As juventudes

Acerca das concepgdes de juventude, a BNCC dialoga sistematicamente com um conjunto significativo
de estudos académicos que operam com uma “nog¢ao ampliada e plural da juventude” (BRASIL, 2018, p. 463).
Nessa direcao, enfatiza o acolhimento a diversidade, a definicdo de projetos de vida, a aquisicdo de conheci-
mentos e ao protagonismo dos estudantes. Do ponto de vista curricular, delineiam-se novas tarefas para as

escolas que ofertam esta etapa da Educac¢do Basica.

Cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formacdo de jovens criticos e autébnomos, enten-
dendo a critica como a compreensdo informada dos fendbmenos naturais e culturais, e a autonomia como a
capacidade de tomar decisdes fundamentadas e responsaveis. “Para acolher as juventudes, as escolas devem



proporcionar experiéncias e processos intencionais que |lhes garantam as aprendizagens necessarias, e

promover situacdes nas quais o respeito a pessoa humana e aos seus direitos sejam permanentes” (BRASIL,
2018, p. 463).

Em torno das finalidades desta etapa sdo retomados os aspectos apontados pelo artigo 35 da LDB,
sobretudo, no que se refere ao prosseguimento de estudos, a preparagdo basica para o trabalho, a formacao
cidada e ao compromisso com os fundamentos cientifico-tecnolégicos. Todavia, na esteira das defini¢cdes da
Lei n2. 13.415/2017, a BNCC é estruturada com base na oferta de itinerarios formativos vinculados as areas
do conhecimento e a formacado técnica e profissional. Assume-se como principios curriculares a construcao
de curriculos flexiveis e a possibilidade de escolha dos estudantes. Em outras palavras, como dispde a nova
redacdo do artigo 36 da LDB, “o curriculo do Ensino Médio serda composto pela Base Nacional Comum Curricu-
lar e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curri-

culares, como a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”.

Objetivamente, a flexibilidade é definida como um principio curricular. Alids, a flexibilidade deve ser
tomada como principio obrigatério pelos sistemas e escolas de todo o pais, asseguradas as competéncias e
habilidades definidas pela BNCC do Ensino Médio, que representam o perfil de saida dos estudantes desta
etapa de ensino. Cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizacao curricular que melhor responda aos
seus contextos e as suas condicdes: areas, itinerarios, componentes, projetos, centros de interesse etc. (BRA-
SIL, 2018, p. 471).

No que tange a estrutura da BNCC do Ensino Médio, constata-se uma valoriza¢gdo do protagonismo
juvenil, definido com base nas possibilidades de escolha dos estudantes, acerca dos itinerarios formativos
que cursarao. Outra caracteristica do referido documento é sua organiza¢do por areas do conhecimento,

porém, sem postular uma definicdo objetiva dos componentes curriculares que as integram.

Portanto, considerando as finalidades do Ensino Médio e seu publico, as exigéncias de qualidade na
formacdo das novas geracdes e as determinagdes do marco legal, é necessario que os sistemas de ensino, as
redes escolares e as escolas possam orientar seus curriculos e propostas pedagdgicas para colocar as deman-
das das juventudes em didlogo com os contextos locais — que sdo diversos no imenso territdrio brasileiro e
estdo em permanente transformacao social, cultural, politica, econdmica e tecnoldgica -, em articulacdo com
os cenarios nacional e internacional (BRASIL, 2018, p. 468).

Ha uma aposta na substituicdo de um modelo curricular Unico por um modelo flexivel, que permita a
diversificacdo das experiéncias e favoreca o protagonismo juvenil. Com isso, a organiza¢do por itinerdarios

formativos “ratifica a organizagao do Ensino Médio por areas do conhecimento, sem referéncia a todos os



componentes que tradicionalmente compdem o curriculo desta etapa” (BRASIL, 2018, p. 467). Dessa forma,

o Estado confere as escolas toda a responsabilidade de colocar as demandas juvenis em didlogo com as areas
do conhecimento e com os contextos locais. A ANEC entende que essa é uma tarefa por demais exigente e
nao poderia ser confiada a apenas uma das instituicdes sociais, sendo compartilhada. Uma das formas de
compartilhar a responsabilidade seria a de oferecer orientagdes especificas para cada itinerario formativo,

questdo que sera abordada no tépico 1.2.

2.2 Areas do conhecimento de itinerarios formativos

Considerando a organizacao por areas do conhecimento, a BNCC pressupde a garantia da integracao
dos conhecimentos. Na referida proposta curricular sdo definidas competéncias especificas para cada area do
conhecimento que sdo desdobradas em habilidades a serem desenvolvidas no decorrer do Ensino Médio.

Ao postular o desenvolvimento de competéncias e o compromisso com a educacdo integral como
seus pressupostos, a BNCC oferece a possibilidade de construir um curriculo sintonizado com um conjunto
atualizado de competéncias. Ainda que esse conceito careca de maior aprofundamento tedrico, a ANEC
entende que a nog¢do de competéncia responde aos dilemas atuais da escolarizacdo brasileira. Todavia, para
gue efetivamente ocorra uma proposta de educacdo integral, é preciso estender o conceito de competéncias
para o maior numero de dimensdes da vida humana no referido documento, ndo o circunscrevendo as
dimensdes cognitivas, socioemocionais e, demasiadamente instrumentais, a medida que o direciona exclusi-
vamente para resolucdao de demandas complexas, por exemplo. A ampliacdo do conceito se faz necessaria, de
forma a incluir as dimenses do mistério, da arte e do fluir da vida.

Ha a necessidade de se constituirem estratégias que possibilitem aos jovens ndo sé o acesso a Educa-
¢do Basica, mas também que garantam a sua permanéncia. Como ja é de conhecimento publico, a taxa de
evasdo no Ensino Médio é de aproximadamente 12% (Fonte: Inep 2017). Essa realidade é reveladora de um
complexo cenario educacional, em que a instituicdo escolar, em sua atual condi¢do, ndo se apresenta de
forma significativa para parte da populacdo jovem brasileira, sobretudo, pela abissal distancia entre o que se
aprende na escola e o que se experimenta no cotidiano e no mundo do trabalho.

Entretanto, ainda frente aos desafios da evasdao nesse segmento de ensino, destacamos que as
atuais propostas da BNCC, assim como o Projeto de Lei do Novo Ensino Médio, ndo apresentam contribui¢des
significativas para a superacdo dos problemas da Educacdo Basica. Até mesmo podem agrava-los a medida
gue as juventudes, diante do desafio de trabalhar e estudar, serdo quase que forcadas a op¢ao para o itinera-
rio formativo técnico e profissional, cujo foco podera limitar-se a capacitacdo e ao treinamento. A formacao
em humanidades, na visdo da ANEC, é essencial a todos os itinerarios e, desta forma, sugeridos que compe-
téncias, habilidades e valores sejam propostos por itinerarios formativos, ndo somente por areas.



Entre os varios aspectos possiveis que levam os jovens a evasao escolar, destaca-se a ma distribuicdo

de renda e a pobreza, principais fatores que competem com a permanéncia da populagdo mais pobre na
escola. Além disso, somame-se a eles, o fato dos jovens serem identificados como potencial produtivo na com-
posicdo da, ja precaria, renda familiar e pelo tempo escolar ndo ser considerado um marco significativo para
uma melhoria da condi¢do de vida familiar no qual o estudante estd inserido. Dessa forma, o tempo que o
jovem deveria passar na escola compete diretamente com o tempo em que poderia estar no trabalho, sendo

este ultimo, responsavel pelo retorno financeiro que possibilitaria aumento da renda, ao jovem e familia.

E importante destacar, ainda, que a evasdo dos estudantes ocorre tanto por questdes intrinsecas ao
ambiente escolar, quanto por questdes extraescolares. Esse esclarecimento é necessario para que a reforma
proposta ndo seja percebida, apenas, de um ponto de vista superficial que coloque sob responsabilidade dos
sistemas de ensino a solucdo para tal problematica.

As mudancas especificas necessarias para o Ensino Médio demandam nao apenas de maior adequa-
¢do do curriculo e das instituicdes de ensino, de modo a gerar um conhecimento mais significativo para os
estudantes e vincular o que se aprende na escola a vida pratica e ao mundo do trabalho. Implica, também,
uma acao global de combate as desigualdades sociais e no estabelecimento de politicas publicas de protecao
a juventude e de estimulo aos jovens, para que possam ter acesso a oportunidades de inser¢do no mercado
de trabalho, sem que para isso tenham que renunciar ao acesso amplo a cultura, incluindo o lazer e a arte.

Além disso, quanto a questdo especifica dos preceitos normatizados pela BNCC do Ensino Médio, a
ANEC destaca que n3o se faz clara a forma como as escolas poderdo constituir os itinerarios formativos. E
preceituado que a Base Comum do curriculo ocupara 60% do total da carga horaria, com aprendizados que
serdo comuns a todos os estudantes, devendo ser ofertados por todos estabelecimentos de ensino. Entretan-
to, para os 40% restantes, que serao flexiveis, nao fica evidente como ocorrerdo as escolhas dos itinerarios

sem que haja prejuizo da escolariza¢do e do direito a formacgao integral.

Cabe reiterar os aspectos destacados na Nota Técnica produzida pela ANEC nas Audiéncias Publicas
dos Estados, no que diz respeito a preocupacdo com a ndo descricdo das Areas de Conhecimento como Cién-
cias da Natureza e Ciéncias Humanas. Condicdo essa que, inclusive, ficaria com a mesma estrutura proposta
na BNCC do Ensino Fundamental e coloca em risco o que prescrevem os artigos 205 e 206 da Constituicdo
Federal.

A auséncia de sistematizacdo ou orientacdes especificas para a organizacao dos itinerarios formativos
podem configurar o esvaziamento da proposta. E imprescindivel a defini¢io conceitual, incluindo aspectos

comuns e bdsicos que deverdo ser desenvolvidos nos itinerarios formativos para garantir a articulacdo



entre as areas do conhecimento, sem desconsiderar a flexibilidade do curriculo, atendendo aos interesses dos

estudantes.

A BNCC do Ensino Médio ndo contempla as praticas didaticas, também ndo indica procedimentos
especificos a serem adotados pelas escolas, tanto no que diz respeito a elaboracdo das matrizes curriculares
gue servirdo de alicerces para a construcao dos itinerarios; quanto em relacdo a indicacdo de matrizes de
referéncia que comporao as aprendizagens minimas a serem estabelecidas em cada um deles, assim como a
distribuicdo da carga hordria minima a ser ofertada.

E importante resguardar ao Ensino Médio o lugar de terceira etapa da Educacdo Basica e posicionar
sua Base em maior articulacdo as demais etapas. Em outras palavras, a BNCC precisaria deixar mais explicita
a complementaridade entre as etapas, sobretudo, em termos organizativos. Sendo esse documento a refe-
réncia nacional para a construcao de curriculos, a ANEC julga temeraria a definicdo da obrigatoriedade de
apenas os componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica (e Lingua Inglesa na Lei da Reforma).
Para além da visivel tendéncia a um empobrecimento curricular, talvez, seja necessdrio evitar um foco dema-
siadamente utilitarista na selecdo dos conhecimentos ou, até mesmo, um estreito direcionamento para a
obtengao de resultados em rankings internacionais. Cabe reiterar, dessa forma, que para a garantia de uma
educacdo integral — com qualidade e equidade — é preciso ampliar o repertério cultural dos jovens brasileiros.

Outro ponto que merece atengao diz respeito a viabilidade financeira dos itinerarios para as institui-
¢oes de ensino. De forma que, em muitos casos, instituicdes que possuem um numero reduzido de estudan-
tes no segmento do Ensino Médio podem ndo conseguir a viabilidade financeira necessaria para implementa-
¢do, de modo a impactar, inclusive, na oferta desse segmento nesses estabelecimentos. Em cidades menores,
onde hd um numero muito reduzido de oferta desse segmento, ficam ainda mais prejudicadas as escolhas

feitas pelas juventudes, pois o nimero de itinerarios oferecidos também seria reduzido ou até mesmo unico.

Em consonancia com a questdo financeira, hd que se destacar a organizacao das relagdes de trabalho
entre instituicGes de ensino e educadores, pois, a demanda dos itinerarios tem um potencial de reducdo da
oferta de campos de trabalho. Tendo em vista que para garantir a saude financeira das instituicdes sera neces-
saria uma reducdo dos custos, situacdo que podera implicar no mercado de trabalho e agravar as condicées
de desigualdade entre instituicbes pertencentes a geografias diferentes.

A essas preocupacdes, soma-se a possibilidade de oferta dessa etapa da Educacdo Bdasica na modali-
dade a distancia. Essa perspectiva favorece as grandes corporacfes educacionais e esvazia os direitos das
juventudes, especialmente as mais empobrecidas. A ANEC entende que é necessdrio garantir a modalidade
presencial para a Educacao Basica, de forma que a formacdo integral também seja garantida.



2.3 Organizagao Curricular

A centralidade do documento nas HABILIDADES e COMPETENCIAS, assegurando os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento do estudante, suscita uma reflexdao acerca do que podemos considerar
como avango conceitual. Considerando a compreens3o inerente ao dever que as INSTITUICOES — publica ou
privada — tém em assegurar que a educacdo oferecida é adequada para a formacgao integral do estudante,
pois presta este servico com a devida atencdo a todas as dimensdes humanas, com equilibrio entre os aspec-
tos cognitivos, afetivos, socioemocionais, éticos e, inclusive, espiritual — entendendo aqui espiritual como a
dimensado relacionada ao sentido da vida — deste jovem, futuro cidaddo de bem e protagonista na sua vida
individual e coletiva.

Em tempo, em relacdo a integralidade, compreende-se que o processo formativo acontece ao longo
da vida de uma pessoa e que a escola contribui com a formag¢do humana por meio de praticas educativas,
associadas a diversas dreas do conhecimento, tais como: cultura, filosofia, arte, esporte, lazer, ciéncias e
informatica, entre outras; visando o pleno desenvolvimento das potencialidades humanas, inclusive, na
dimensdo espiritual, contemplando toda a estrutura do ser humano. Afinal, ndo se pode segregar o ser inte-

lecto e o0 ser em sua esséncia humana.

O conteudo da BNCC orienta que os curriculos promovam uma integracdo da vivéncia e da formacao
do estudante, ndo sé a sua vida didria, individual, mas também a sua vida cidad3; que essa educacao integral
e integradora ocorra com base no desenvolvimento e na consolida¢do de conceitos e procedimentos, habili-
dades, atitudes e valores que contribuam para a capacidade de o estudante solucionar questdes complexas
do cotidiano, destinadas a plenitude da cidadania e do mundo do trabalho. Para tanto, como ja foi dito e reite-

rado, é necessdrio ampliar a no¢ao de competéncia, incluindo todas as dimensdes da formag¢do humana.

Nessa direc¢do, o curriculo deve ser reestruturado, adequando-se a uma arquitetura mais diversifica-
da e flexivel, com vistas a realizacdo de seus fins educacionais nas areas do conhecimento, de maneira a com-
por-se amplo e multiplo ao mesmo tempo em que atenda as individualidades para valorizacdo da pessoa

humana.

Feitas essas consideragdes, entende-se que havera um modelo que inova o sistema de educacdo,
colocando, efetivamente, o jovem como sujeito ativo da sua formagdao. Um sistema no qual as escolas cum-
prem sua funcdo de orientar o estudante em seu projeto de vida, apoiando-o na construcdo e nas decisdes
sobre o seu futuro e que garanta a ele o desenvolvimento de habilidades de gestao de si mesmo, do seu
conhecimento e do projeto de vida estabelecido. A ANEC entende que, assim, esse jovem serd capaz de
registrar suas ambicdes para o futuro e projetar a viabilizacdo dos seus sonhos.



Como ja dito anteriormente, a BNCC do Ensino Médio coloca apenas os componentes curriculares

Lingua Portuguesa e Matematica como obrigatdrios nas trés séries do Ensino Médio. Essa definicdo parece
evidenciar uma importancia maior somente para esses dois componentes em detrimento aos demais. No
entanto, por concordar com as tendéncias que consolidam a aprendizagem mais significativa com base na
integracdo de objetos de conhecimentos afins entre componentes das areas, ou seja, por acreditar no traba-

Iho por dreas de conhecimentos, alguns aspectos de reflexdo serdo apresentados a seguir:

a) A experiéncia de educacgdo por areas do conhecimento ndao é uma novidade em si, visto que os
documentos nacionais e as avaliagbes em larga escala de ambito nacional vém adotando esse desenho ha
algum tempo. No entanto, o trabalho didatico, de fato, dentro desta proposta, ainda precisa ser construido
com muitos educadores. Neste cenario de mudanca das praticas docentes e da necessidade de trabalho cole-
tivo, espera-se que a BNCC para o Ensino Médio seja também um documento que oriente a formacao dos

professores, oferendo trilhas basicas para atingir a proposta de educacdao por dreas como se almeja

b)  Torna-se necessdrio que os objetos de estudo e de aprendizagem para o Ensino Médio sejam
essencialmente especificados neste documento, de forma a considerar e apresentar a interdisciplinaridade
com um nivel de detalhamento que oriente os educadores a planejar suas ag¢ées, tanto por componente curri-
cular, quanto por drea do conhecimento para cada série do Ensino Médio. Ao menos nos primeiros anos de
implementac¢do do novo Ensino Médio, essas orientagdes sdo importantes tanto como garantias do cumpri-
mento dos direitos de aprendizagem de nossos jovens, quanto como especificagdes que orientam a formacgao

prévia e em servico dos educadores que atuam nas escolas publicas e privadas do pais.

c) E crucial considerar o encadeamento didatico que existe e precisa ser especificado para um
ensino de qualidade; caso contrario, perde-se algo primario, que é garantir um nucleo comum em nivel nacio-
nal. A preocupacdo perpassa o fato de que, quando nao se tem o que se espera, no final de cada etapa de
ensino, seja na parte comum, seja na parte flexivel, o trabalho torna-se “inseguro” e “fragil”, excessivamente
exposto a aventuras inconsistentes; especialmente, como ja mencionado, em um cendrio que exige dos

professores uma nova forma de trabalho.

d) A BNCC ndo apresenta parametros, nem mesmo mapas conceituais dos objetos essenciais de
aprendizagem relacionados aos componentes curriculares das cinco areas, portanto, a ANEC entende que

esse documento precisa determinar.

e) Quais habilidades, competéncias e valores os estudantes devem desenvolver, em cada uma
das areas do conhecimento, ao final de cada etapa (série). Da maneira como estd, a BNCC dificulta a elabora-
¢do da matriz curricular das redes e a organiza¢do dos materiais didaticos. Essa especificagdo favorecera um

ensino de qualidade e assegurara a equidade dos direitos de aprendizagem de todos os estudantes.



f) E imprescindivel garantir que os demais componentes curriculares, além de Lingua Portuguesa

e Matematica, ndo se tornem temas transversais, pois cada um deles tem um repertério conceitual especifi-
co, muito importante para a formagdo integral do estudante. E preciso, portanto, especificar de forma mais

elucidativa como inserir e trabalhar os demais componentes curriculares.

g) E importante, ainda, cuidar para que a progressdo curricular revele com maior clareza a evolu-
¢do do grau de complexidade dos conhecimentos que os estudantes devem desenvolver em cada série dos
trés anos do Ensino Médio, como forma de garantir desafios apropriados a cada série, além do aprendizado

profundo e continuo ao longo da vida escolar.

Assim, a ANEC destaca que, considerando a BNCC do Ensino Fundamental, parece haver uma incon-
gruéncia com a forma de apresentacdao da BNCC do Ensino Médio, pois enquanto a BNCC do Ensino Funda-
mental apresenta os componentes curriculares, a do Ensino Médio se refere as dreas do conhecimento de
forma superficial ou genérica e, em Ciéncias Humanas e Naturais, de forma difusa. Dessa maneira, tanto o
ensino Fundamental quanto o Ensino Médio deveriam articular areas do conhecimento, apresentando suas
respectivas competéncias comuns nos dois segmentos, além de alguns direcionamentos para os compo-
nentes curriculares. Portanto, ndo se levantaria a possibilidade do documento ser visto como um documento
em “retalhos”.

2.4 Ensino Religioso

O Ensino Religioso foi reconhecido pelo CNE como uma das dez areas de conhecimento definidas nas
DCN, aprovadas em 1998. Nessa perspectiva, o objetivo do Ensino Religioso é promover a compreensado da
religiosidade e a identificacdo do fendmeno religioso em suas diferentes manifestacdes, linguagens e paisa-
gens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades, compreendendo-o como ciéncia que propde, por
intermédio dos didlogos, das analises e das reflexGes, a construcdo de saberes pautados na convivéncia

perante os aspectos religiosos e nado religiosos que constituem a humanidade.

A ANEC entende, portanto, a drea do Ensino Religioso como uma possibilidade de potencializar o reco-
nhecimento e o respeito perante as diferencas culturais que permitem aos sujeitos despir-se de atitudes que
inferiorizam e menosprezam o outro e suas peculiaridades, valorizando a beleza das diferencas e promoven-

do o bem viver. A drea comporia, essencialmente, o que se denomina formacgdao integral.

Acredita, ainda, que é dever do ente publico estabelecer uma normatizagdo para que o Ensino Religio-
so seja estabelecido como area de conhecimento, com enfoque no carater fenomenoldgico da experiéncia

religiosa. A auséncia dessa indicacdo na BNCC do Ensino Médio pode permitir que haja um retrocesso e que



o carater doutrinario seja proeminente nas instituicdes de ensino.

2.5 Linguagens

Como descreve a prépria apresentacao do documento da BNCC, ela ndo pretende ser um curriculo,
mas um norteador que devera fornecer os preceitos para a formulacdo desse curriculo em cada localidade.
Entretanto, é possivel, a partir disso, problematizar a exclusdo do estudo da Lingua Espanhola no Ensino
Médio, antes considerada obrigatéria com a Lei 11.161/2005, mas revogada com a Lei 13.415/2017, que ja

tornava tal ensino facultativo.

A ANEC considera que tal exclusdo contradiz o proprio preceito que visa ao respeito da diversidade,

das caracteristicas locais e regionais, no apreco as diferentes culturas.

Na parte que diz respeito aos estudos em Lingua Portuguesa, o documento estabelece que deve haver
a inclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais em: “[...] a inclusdo de
obras da tradicdo literdria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em especial da literatura portuguesa —,
assim como obras mais complexas da literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-a-
mericana” (BRASIL. BNCC Ensino Médio, 2018. p. 492).

Nesse sentido, ao compreendermos o estudo da lingua como uma forma de acesso a cultura e a visao
de mundo de cada povo, que se expressa por meio dela, o estudo de sua literatura seria muito mais proveito-
so, além de aproximar a cultura nacional dos demais paises que circundam as fronteiras nacionais, no conti-
nente sul-americano. A questdo do “saber fazer”, enquanto competéncia necessaria a mobilizacdo de conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e valores para a resolucao de problemas da vida cotidiana, para o pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do trabalho sé teria a ganhar com o ensino de outra lingua estrangeira que
apresenta em territdrio brasileiro, empresas, bancos e diversas outras instituicdes de origem espanhola e

latino-americana.

Outro ponto a ser observado na atual versao do documento, diz respeito ao ensino de Arte, Educagao
Fisica e Literatura que aparecem como habilidades a serem apreendidas por meio da atua¢do no campo artis-
tico e do trabalho das competéncias especificas de numero 3, 5 e 6 da area de Linguagens. Dessa forma,
pode-se questionar de que forma a pratica integrada das trés frentes ird garantir a transmissao dos conceitos

basicos de cada componente curricular, uma vez que eles ndo sao mais explicitados.

Compreende-se que tais componentes estejam explicitados dentro da area de Linguagens, tal como



os demais componentes das demais dreas do conhecimento, e que devem ser trabalhados de forma integra-

da. Entretanto, tal como pairam as duvidas no trabalho dos demais componentes, esbarra-se, nesse momen-
to, na questdo de como os professores especialistas trabalhardo seus contelddos, por mais que o curriculo
escolar seja desenvolvido com base em projetos integradores. Surgem questionamentos, como: quais conte-
udos serao eleitos? Quais as possibilidades de trabalho em conjunto dentro de cada drea acontecam de forma
mais proveitosa e que, ao mesmo tempo, instrumentalize e leve o estudante as praticas das habilidades, de

forma a desenvolver as competéncias previstas?

Ainda no ambito do estudo de Lingua Portuguesa, falta a introducdo de praticas em que se evidencie
como o aprendizado dos conteudos previstos pode auxiliar o estudante na formacdo de seu projeto de vida,
seja ele mais voltado para a drea de Linguagens, seja para as areas de Ciéncias da Natureza, de Humanas ou
de Matematica. Sendo assim, a BNCC do Ensino Médio pretende transformar a educacdo nessa fase, procu-
rando integrar conteldos de componentes diferentes com vistas a formacao integral, interdisciplinar e plural

do jovem, cujo aprendizado devera deixar de ser segmentado.

2.6 Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

A BNCC para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde uma profunda altera¢dao na forma de
estudo dos conteldos curriculares previstos para esse segmento. Ao deixar de tratar cada disciplina de modo
singular e privilegiar a interdisciplinaridade, o documento, para ser aplicado nas escolas, precisa contar com
maior participacao de todos os atores envolvidos no processo educacional, como as instituicdes responsaveis
pela formacgao de professores, as secretarias municipais de educagao, as escolas, os estudantes e os professo-

res.

A interdisciplinaridade proposta pela BNCC prevé maior participacdo dos estudantes e maior énfase
nas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, de modo que o estudante relacione conhecimentos,
aprenda a indagar e seja protagonista, construindo desde os anos escolares um projeto de vida préprio. A
area de Ciéncias Humanas contribuiria para essa proposta trazendo aos estudantes a relacdo entre o “Eu” e o
“Outro” como ponto de partida para desenvolver uma visao critica da sociedade e para formar cidadaos que
saibam agir eticamente com base nas relaces de identidade entre as pessoas. A exploracdo de problematicas
especificas de Histdria e Geografia impactaria na ampliacdo da capacidade cognitiva dos jovens, no desenvol-
vimento do “Eu” e no reconhecimento do “Outro” que, de acordo com as novas bases curriculares, ja estaria
em desenvolvimento desde os anos finais do Ensino Fundamental.

As orientacdes da BNCC para a drea de Ciéncias Humanas exigirdo dos estudantes maior nivel de
abstracdao e simbolizacdo, o questionamento a partir de observacdo e metodologias de andlise, e a



problematizacdo da realidade, identificando nela ambiguidades e contradicdes. E proposto ainda que os estu-

dantes construam hipoteses, argumentos e estabelecam didlogos, tanto com base na percepcdo critica
quanto na producado cientifica, sem deixar de lado a pratica da duvida sistematica, que orienta os estudantes

ao uso critico dos diversos meios de comunicagao.

As competéncias propostas na area de Ciéncias Humanas deverdo formar estudantes capazes de:
estabelecer relagcdes, analisar, comparar e compreender contextos e identidades para formar a prdpria critica,

e se posicionar frente a diferentes situacdes.

Neste sentido, faz-se necessario atencdo a producdo de material didatico e formacdo de professores
promovendo recursos pedagodgicos que correspondam ao que a BNCC do Ensino Médio propde. Logo, é
necessario além de um tempo ampliado, o monitoramento do processo de implantacdo na rede publica e
privada.

2.7 Matematica

A proposta que esta desenhada para area de Matematica na BNCC do Ensino Médio visa ir além da
resolucdo de problemas, como é proposto para o Ensino Fundamental. E esperado que os estudantes conti-
nuem empregando conceitos, procedimentos e estratégias, ndo apenas para resolver problemas, mas
também para formula-los e descrevé-los, selecionando modelos matematicos e desenvolvendo o pensamen-
to computacional. Possibilitando, assim, que os estudantes construam uma visdao mais integrada da Matema-
tica na perspectiva de sua aplicacdo a realidade.

O texto defende, de forma adequada, que os estudantes usem ferramentas tecnolégicas, como calcu-
ladoras e planilhas eletrénicas, para desenvolverem o pensamento computacional por meio da interpretacao
e da elaboracdo de fluxogramas e de algoritmos. Observa-se, destacado no texto, a importancia de o trabalho
com o pensamento computacional estar alinhado com as vivéncias cotidianas dos estudantes envolvidos,
como: as condi¢des socioecondmicas, as exigéncias do mercado de trabalho e a potencialidade das midias

sociais que os rodeiam, para promover acdes que os estimulem.

O potencial dessas abordagens promove processos de reflexdo e de abstra¢do, da sustentagdo a
modos de pensar: criativos, analiticos, indutivos, dedutivos e sistémicos; possibilitando que os estudantes
tomem decisdes orientadas pela ética e pelo bem comum contrapondo-se a aquisicdo de técnicas e de algo-
ritmos mecanicos. Assim, percebe-se que é necessdria uma atencdo especial do professor para o ensinar.
Percebe-se que o texto carece de orientagGes referentes as integragdes dos campos da Matematica, ou seja,

as orienta¢des metodoldgicas sdo apresentadas de maneira genérica, ndo deixando claro quais os caminhos



que os docentes devem percorrer para garantir que os estudantes proponham a¢des de intervengao especifi-

cadas para essa etapa.

2.8 Ciéncias da Natureza

Embora na BNCC do Ensino Médio ndao sejam nominalmente referidos como componentes, a Biolo-
gia, a Fisica e a Quimica sao mencionadas como integrantes da area Ciéncias da Natureza. A descri¢ao dessa
area do conhecimento é feita de forma integrada sem referéncias aos componentes individualmente, suge-
rindo que o desenvolvimento dos estudos nessa drea devera ser idealmente feito de modo que as fronteiras
entre as disciplinas ndo sejam perfeitamente discerniveis. Apesar disso, é possivel observar temas abordados
nos anos finais do Ensino Fundamental que serdao expandidos no Ensino Médio por meio dos componentes

de Ciéncias da Natureza, sao eles: “Matéria e Energia”, “Vida e Evolucdo” e “Terra e Universo”.

O texto da BNCC do Ensino Médio sugere uma relagdo mais forte entre os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, com o desenvolvimento em espiral dos temas, especificamente, expandindo
conceitos, diversificando as situagdes-problema, aplicando modelos mais abstratos, apresentando contextos
mais complexos que possibilitem aos estudantes propor intervengdes. Particularmente, o texto indica que os
dois ultimos temas (Vida e Evolucdo, e Terra e Universo) podem ser unificados no Ensino Médio, fazendo refe-
réncia aos processos histéricos de evolugao geoldgica e bioldgica, e as relagdes ecoldgicas entre a vida e o

planeta.

Basicamente, parece que as Competéncias e as Habilidades listadas nos PCN foram aglutinadas e
sintetizadas na BNCC do Ensino Médio. Em sua esséncia, as competéncias tratam da capacidade de: (1) anali-
se dos fen6menos naturais e das tecnologias; (2) interpreta¢do da dinamica da vida, da Terra e do Cosmo, de
seus mecanismos e evolucdo; e (3) apropriacao da linguagem cientifica para propor intervengdes de interesse
humano. Nesse cendrio é possivel perceber que a BNCC do Ensino Médio sugere uma sequéncia de ensino
integrada entre as trés disciplinas que, tradicionalmente, sdo desenvolvidas de modo independente, o que
exigira do professor uma visdo mais sistémica. Além disso, seria de bom alvitre que, nesta area de conheci-
mento, se fizesse mencgao direta a questdao do mistério; hoje, nas Ciéncias, reconhecido como um elemento

instigador de pesquisa, apresentando um conceito mais aberto e dinamico.

3 FORMAGAO DE PROFESSORES

No que diz respeito a formacgao de professores, o texto deve apresentar orientacdes mais definidas
para a formacado inicial e continuada de professores, pois sem a qualificacdo adequada dos educadores, prin-

cipais responsaveis pela consolidacdo desse projeto de transformacao da educag¢do no Brasil, a implantacao



e implementacao da BNCC do Ensino Médio ja sera iniciada com graves comprometimentos.

As formacdes continuadas oferecidas nas redes, seja publica ou privada, e a formacdo inicial nos
cursos de licenciatura, ndo contemplam as orientacdes inovadoras da BNCC do Ensino Médio, consequente-
mente, o corpo docente e as equipes técnicas das escolas ndo conseguirdao garantir que os curriculos, na prati-
ca pedagdgica, deem conta das competéncias gerais e especificas das areas de conhecimento. Sem garantir
formacdo adequada aos educadores, as propostas da BNCC poderdo ser apenas um novo modismo pedagogi-
co que atinge apenas as gavetas das escolas.

A integrante da equipe técnica da BNCC e diretora da Escola Brasileira de Professores, Guiomar de
Mello, fez uma declaracdo que vai de encontro com o que a ANEC defende. Ela alega ser uma premissa basica
gue “a qualidade das aprendizagens [dos estudantes da Educacdo Basica] depende da qualidade do trabalho
do professor”. Afirma também que, se considerarmos o contexto atual de implementac¢do da BNCC, urge que
tenhamos uma “formagao que prepare tanto os professores em sala quanto os novos e que esta é uma pega
essencial para que o documento se torne realidade”. Para a especialista, hda um desencontro entre formacao
e BNCC. “E quase como dizer: a Base depende do trabalho do professor. Precisamos que a formac3o inicial
do professor deixe de ser parte do problema e passe a ser parte da solugdao”, afirma Mello em entrevista a
Nova Escola?.

Ha, ainda, no texto da introduc¢dao da BNCC, o registro da prioridade do dialogo entre o Ensino Supe-
rior e a Educagdo Basica, seja para processos e projetos pedagogicos, seja para a¢des de potencializagdo dos
espacos fisicos. Entretanto, entendemos que essa prioridade deve se consolidar na pratica. E isso s6 é possi-
vel se a agenda da implantacdo e implementag¢do da BNCC do Ensino Médio for posterior a da formagdo dos
professores, pela obviedade do contexto: o condutor dos processos —o educador — deve estar preparado para

executar mudancas de paradigmas tdo profundas como essas propostas.

Portanto, a BNCC do Ensino Médio precisa especificar como deve ser reestruturada a formacdo dos
professores; e, em dialogo e parceria com os Institutos de Ensino Superior e Universidades, garantir prazos e
modalidades de ensino, de pesquisa e de qualidade educacional. Dessa forma, constata-se que, antes da
agenda para implantag¢dao da BNCC, deve existir uma agenda de formacgdo dos professores.

2 SEMIS, Lais. A educacgdo precisa deixar de ser problema e virar solugdo. Disponivel em: <https://novaesco-

la.org.br/conteudo/11751/a-formacao-precisa-deixar-de-ser-problema-e-virar-solucao>. Acesso em: 5 ago. 2018.



4 PARTE DIVERSIFICADA E AVALIAGOES DE LARGA ESCALA

Duas lacunas importantes no texto da BNCC do Ensino Médio merecem ser consideradas. A primeira
delas é a auséncia de uma definicdo sobre a “parte diversificada”, ou mesmo do apontamento de alguns
indicativos mais especificos sobre seus modos de definicdo. A definicdo da parte diversificada, sob o entendi-
mento da ANEC, é indispensdvel para a propria composicao dos itinerarios formativos a medida em que o
dialogo com as realidades locais e regionais € um elemento fundamental para a qualificacdo desta oferta.

Outra lacuna nos debates sobre o Novo Ensino Médio refere-se ao Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) que, no decorrer da ultima década, adquiriu significativo impacto na organizacdo desta etapa da
Educagao Basica. Segundo entendimento da ANEC, o Enem precisa estar articulado aos indicativos curricula-
res da BNCC do Ensino Médio e seu reposicionamento neste cendrio também merece uma ampla discussao

em todo o territério nacional.

Portanto, é urgente repensar o Saeb e o Enem a luz da BNCC, e deixar claro quais serao os critérios
de avaliagao, com o objetivo de incluir um olhar agudo sobre o funcionamento dos itinerarios e sobre as com-

peténcias socioemocionais, visto que tais exames pressionam os curriculos escolares.
5 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento de competéncias pressupde a compreensao do que é apreendido com base no
conhecimento de si mesmo e no conhecimento prévio do estudante diante do mundo; sempre imbricados

nos conteudos, assim, previamente adquiridos e relacionados a todas as dimensdes da formacdo humana.

De acordo com a BNCC do Ensino Médio, para que o jovem desenvolva sua autonomia e criticidade, é
imprescindivel que ele ndo sé domine as possibilidades de uso da sua lingua materna, nas mais diversas situa-
¢Oes de comunicagao, mas também que construa uma visao integrada da Matematica, aplicada a realidade.
Nas Ciéncias Humanas e nas Ciéncias da Natureza, é imprescindivel que o jovem possa ampliar, sistematizar,
explorar e aplicar os diferentes modos de pensar e de falar da cultura cientifica, além de dominar as diferen-
tes linguagens e simbologias, desenvolver e ampliar sua capacidade de observag¢dao, memdria e abstragdo, a

fim de perceber a realidade de forma mais acurada.

Enfim, habilidades como observar, analisar, relacionar, comparar, e compreender contextos e identi-
dades sdo condicdes primordiais para um jovem ser capaz de conhecer, criticar e tomar decisdes, consolidan-
do, assim, seu protagonismo na vida.



A BNCC do Ensino Médio também deve especificar que a educacdo nao é negécio econdmico e nao

pode estar associada a redes de investidores com finalidade meramente lucrativa, desvirtuando sua fungao
prioritaria que é o desenvolvimento integral do ser humano e a constru¢do de uma nacdo igualitdria, ética,
justa, soliddria e fraterna. Dessa forma, a educagao deve ser concebida como um direito e como uma oportu-

nidade igualitaria para todos os individuos de uma nacdo que se almeja manter pacifica e soberana.

Nas palavras de Menezes, 3

O que vale para as escolas, vale também para as nagGes. Ser parte de
uma sociedade é comunicar-se em seu idioma, partilhar valores
culturais, integrar-se na vida social e econémica, conhecer e respei-
tar as leis. Por isso, escolas sdo essenciais: elas promovem o dominio
da lingua, o conhecimento da cultura e dos valores sociais, seguindo
as orientacdes e leis da sociedade em que atuam. Com essa compre-
ensdo, escolas e professores devem considerar a Base Nacional
Comum Curricular como natural orientacdo de sua funcdo social,
preservando seu carater institucional e profissional préprio.

Por fim, acreditando na importancia da democracia e da educag¢do no processo de empoderamento
da sociedade, a ANEC defende a implantacdo da BNCC do Ensino Médio e se coloca a disposi¢do para contri-
buir, fomentar acGes e apoiar o Conselho Nacional de Educagdo na importante andlise desse documento.

Grupo de Trabalho do Ensino Médio da ANEC.
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3 MENEZES, Luis Carlos. BNCC de Bolso. Editora do Brasil, 2018, p.7. Luis Carlos de Menezes é Prof. Sénior do
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