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SINTESE CONSOLIDADA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
CONTRIBUICOES DA REDE JESUITA DE EDUCACAO

O principal objetivo da Base Nacional Comum Curricular é contribuir para
gue o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano seja
assegurado a todos os educandos brasileiros e estrangeiros residentes
no pais. Entende-se que o direito a educacgao efetiva-se mediante a
garantia do acesso a escola por todos os cidaddos/as e de condi¢Ges para
a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento, ao longo da vida.

(Ministério da Educacao — Secretaria de Educacdo Basica. Objetivos da
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 15 de junho de 2015, p.03)

Rio de Janeiro, Dezembro de 2015
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Apresentacao

Desde meados de setembro de 2015, o Ministério da Educagao e Cultura (MEC - Secretaria
de Educagdo Basica), apresentou a sociedade brasileira a “Base Nacional Comum Curricular”
(BNCC). O documento

constitui-se de conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico
e tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania; nos movimentos sociais (BNCC, 2015, p. 03).

O documento da BNCC encontra-se disponivel no portal do MEC ou no portal
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio. Em diferentes espacos e féruns, o mesmo

estd sendo debatido e estudado, configurando-se como oportunidade Unica de discussdo
democratica e participacdo popular dos educadores e instituicdes de ensino do pais, atentos aos
rumos e praticas que, a partir do documento em questdo, norteardo as politicas educacionais e
as estruturas e praticas de curriculos em nossas instituicées de ensino.

A Rede Jesuita de Educacdo (RJE), por meio do Delegado para a Educagdo Basica, Pe. Mdrio
Stindermann, SJ, solicitou que os Colégios da Companhia de Jesus se posicionassem a respeito do
Documento, ndo se furtando das discussdes e propostas em questdo. Em um recente
comunicado, o Delegado enfatizava:

o0 compromisso social e politico para com a construgdo de politicas publicas educacionais
que incidam sobre a qualidade da educagdo é dever coletivo em uma Democracia. Como
RJE, nossa participacdo e colaboragdo somar-se-a a outros milhares de educadores que,
pelo pais, estudam e debatem a tematica, encaminhando aos setores responsaveis suas
andlises, criticas, sugestdes e projetos relacionados ao tema. Desejo que este apelo a
participacdo possa ecoar em cada unidade educativa, mobilizando e implicando a cada
um nesta tarefa como sujeitos conscientes e competentes do papel que
desempenhamos.

A partir de entdo, as Unidades da RJE, a saber: Anchieta (RS - Av. Nilo Pecanha, 1521 - CEP:
91330-000 - Porto Alegre — RS); Anchieta (RJ - Rua General Osdrio, 181 — CEP: 28625-630 - Nova
Friburgo — RJ); Anténio Vieira (BA - Av. Leovigildo Filgueiras, Garcia - 683 - CEP: 40100-000 -
Salvador — Ba); Catarinense (SC - Rua Esteves Junior, 711 - CEP: 88015-130 - Floriandpolis — SC);
Diocesano (Pl - Rua Barroso, 363 - P¢. Saraiva — Centro. CEP: 64.001-200 — Teresina — Pl); ETE (MG
- Av. Sinhd Moreira, 350 - Centro. CEP 37540-000. Santa Rita do Sapucai — MG); Jesuitas (MG - Av.
Presidente Itamar Franco, 1600. Centro - Juiz de Fora — MG); Loyola (MG - Av. do Contorno, 7919,
Cidade Jardim. CEP 30110-051. Belo Horizonte — MG); Medianeira (PR - Av. José Richa. 10.546.
Prado Velho. CEP 81690-100. Curitiba — PR.); Santo Afonso (Pl - Rodovia Pl 112, Km 9 - Bairro
Socopo. Teresina — Pl); Santo Indcio (CE - Av. Desembargador Moreira, 2355. CEP: 60170-173.
Dionisio Torres, Fortaleza — CE); Santo Indcio (RJ - Rua SGo Clemente, n® 226, Botafogo. CEP:
22260-000. Rio de Janeiro — RJ); Sdo Francisco (SP - Rua Moreira e Costa, 531. Ipiranga. CEP:
04266-010. Sdo Paulo — SP); Sdo Luis (SP - R. Haddock Lobo, 400 - Cerqueira César. CEP: 01414-
902. Sdo Paulo — SP); Creche Caigaras (MG - Av. Américo Vespucio, 1580 - Bairro Nova Esperan¢a
31230-250 - Belo Horizonte — MG); Centro Educacional Pe Agostinho Castejon CEPAC (RJ - Rua
Marechal Francisco de Moura, 183 - Botafogo 22260-140 — Rio de Janeiro — RJ), e Escola Materno-
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Infantil Pe. Pedro Arrupe (Pl - Rua Pe. Cldudio, 24 - Bairro Porto Alegre 64039-010 — Teresina —
Pl), se debrugaram sobre o Documento em um exercicio de estudo inicial, apropriando-se das
discussOes, ideias e propostas em questdo. Além disso, uma série de profissionais da RIJE
envolveram-se em seminarios de estudos pelo pais afora, participando de 6rgdos colegiados
diversos, além do férum aberto pelo MEC.

Igualmente, foi compromisso coletivo assumido pela RJE postar em um curso especifico
na plataforma Moodle uma sintese com as propostas e encaminhamentos dos estudos realizados
pelas Unidades. As contribui¢cdes recebidas, a partir das diferentes estratégias encabecadas,
foram entdo enviadas a um Grupo de Trabalho (GT), o qual teve por tarefa construir um
documento sintese sobre a BNCC a partir das contribui¢cdes advindas, afirmando as concepc¢des
basilares, praticas possiveis e posicionamento institucional diante da Associacdao Nacional das
Escolas Catolicas (ANEC) e do MEC.

Compreendeu-se que um exercicio como este, além das contribuicdes especificas aos
6rgaos externos, servird como material de estudo para as préprias Unidades da RJE, pois identifica
um movimento coletivo de estudo e debates sobre a BNCC que certamente retornara as Unidades
como olhar e posicionamento institucional sobre a proposta curricular em andamento.
Aprofundar e, ao mesmo tempo, sintetizar essas contribuicdes, além das que certamente ainda
virdo, servir-nos-a como elemento estruturante e leitura inicial diante das estruturas e praticas
de curriculo em nossos colégios, as quais deverdo dialogar com a Base a partir de 2017.

O GT responsavel pela conducdo dos trabalhos, a partir da convocacdo do Delegado para
a Educacdo Basica, foi assim composto: Professora Ana Loureiro (Colégio Santo Inacio, Rio de
Janeiro); Professor Fernando Guidini (Colégio Medianeira, Curitiba); Professor José Teixeira Neto
(Colégio Antbnio Vieira, Salvador); Professora Kemilly Mendonca (Colégio Santo Inacio, Fortaleza),
e Professora Louisa Carla Farina Schroter (Colégio Catarinense, Floriandpolis).

Tendo discutido a metodologia, os componentes do GT iniciaram os trabalhos de elaboracao
do documento sintese entre os dias 02 e 15 de dezembro, de acordo com quatro eixos de
sistematizagado, a seguir expressos:
1—Introdugdo (problematizacéo): reflexdo inicial capaz de traduzir a leitura/releitura da RJE sobre a BNCC
em termos de fundamentagdo tedrica, base epistemoldgica, abordagens pedagdgicas e objetivacdo, a fim
de sinalizar quais as concepgdes de fundo que, em nivel de RJE, visualizamos neste documento em estudo;
2 — Niveis de Ensino (descrigdo): reflexdo pormenorizada sobre (i) Educagdo Infantil; (ii) Ensino
Fundamental; (iii) Ensino Médio. Ler o documento da BNCC identificando principios estruturantes que
compordo a EducacGo Bdsica deste pais parece-nos de fundamental importdncia e significagdo
pedagdgicas. Inter-relacionar teoria pedagdgica, organizagdo do trabalho pedagdgico e estruturas de
curriculo, configura-se como necessdrio exercicio epistemolégico em um momento de sintese como este,
tendo em vista os projetos e processos de escolariza¢do bdsica que o documento propde, os quais deverdo
ser relidos em termos de RJE;

3 — Componentes Curriculares (explicacdo): detalhamento dos componentes curriculares e dreas do
conhecimento, dissecando abordagens, referenciais pedagdgicos, objetivacdo, conteudos estruturantes,
propostas de curriculo. Explicitar contribuicbes a partir da Educagdo Infantil, Fundamental e Média, no
didlogo entre Matemadtica, Ciéncias Naturais, Humanas e Linguagens. Identificar tais especificidades,
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apropriando-nos da proposi¢cdo apresentada, além da andlise critica e sistemdtica, parece-nos ser de
grande valia e contribuicdo;

4 — Considera¢des (compreensdo): tendo se apropriado das discussGes sobre os fundamentos do
documento, lido a Educacgdo Bdsica em seu todo, e detalhado a dimensdo dos componentes curriculares,
chega o momento da contribuicdo especifica da RJE: exercicio de leitura critica sobre consideragoes,
proposigcées, andlises e sugestées. O movimento experienciado nas Unidades parece-nos dar material de
pesquisa suficiente para aportarmos significativas reflexdes diante do objeto em discussdo.

Os quatro eixos apresentados foram visualizados pelos componentes do GT como
possiveis articuladores de uma primeira sintese consolidada a partir das contribuicdes das
Unidades da RJE sobre a BNCC, a qual agora apresentamos.

Como exercicio introdutério, esta sintese podera nos auxiliar a melhor compreender o
documento, externalizando praticas, olhares, concep¢des, culturas e desafios apontados pelas
Unidades da RIJE. O tratamento da informacao, a partir dos quatro eixos norteadores da reflexao,
identifica aquilo que, na perspectiva da RJE, configura-se como estratégico e de necessaria
apropriacdo, aprofundamento, discussdo e transposicdo em nossas Unidades de Ensino.
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1 - A problematizacao: uma introducao

O projeto de reformulagdo/criagdo de uma BNCC para o Brasil é audacioso e exigird, de
todos, esforco de reflexdo e escolhas pautadas no tipo de sociedade e de homem que se deseja
formar.

O estabelecimento de um minimo de conteldos e experiéncias educativas a serem
proporcionadas pelas escolas brasileiras visard a garantir oportunidades mais democraticas de
acesso ao saber e a participacdo em um repertdrio de conteddos necessdrios a elevagdo
conceitual e cultural da populagdo brasileira que acessa a escola de Educagao Bdasica. As escolhas
feitas a partir daqui visardo a construcdo de um projeto societario que estabeleca minimos
necessarios para a capacitacdo democratica dos brasileiros. A proposta esta amparada por uma
atmosfera positiva, que certamente oportunizara, a cada um dos estudantes brasileiros, o acesso
a cultura acumulada histdrica e socialmente e, com ela, as aptiddes, capacidades e maximas
habilidades humanas criadas ao longo da histéria da humanidade.

Apesar da provisoriedade da proposta, uma vez que se refere a consulta publica, o
exercicio de participacdo popular e comunitdria ratifica a iniciativa democratica do processo. A
prescricdo curricular em nivel nacional representa uma experiéncia nova para os brasileiros,
apesar de ja ser exitosa em paises como Argentina, Australia e Estados Unidos. A necessidade
desse processo prescritivo ja vem sendo alinhavada nos documentos nacionais que se referem a
educacao.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 210, afirma que “serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacado basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. De maneira encadeada, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) dispGe, em seu Art. 26, que “os curriculos da
educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”.

Cronologicamente, em 1997 e nos anos seguintes, foram lancados os Parametros
Curriculares Nacionais, destinados a orientar, respectivamente, os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1997), os Anos Finais do Ensino Fundamental (1998) e o Ensino Médio (2000). A
Educacdo Infantil também recebeu incremento com a publicacdo de Diretrizes, Referenciais
Curriculares e documentos com o intuito de viabilizar politicas publicas, tendo como foco o
cuidado e a educacao de criancas de 0 a 6 anos.

A necessidade de uma acdo prescritiva em nivel nacional é reforcada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (CNE, 2013), quando enfatizam que “a base
nacional comum e a parte diversificada constituem um todo integrado e ndo podem ser
consideradas como dois blocos distintos. A articulacdo entre ambas possibilita a sintonia dos
interesses mais amplos de formagao basica do cidaddao com a realidade local e dos estudantes,
perpassando todo o curriculo”.
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Nesse rastro, o Plano Nacional de Educa¢do 2014-2024 (Lei 13.005/2014) e as duas
Conferéncias Nacionais de Educagdao — CONAE 2010 e 2014 — reafirmam essa necessidade e
delineiam metas relacionadas a definicdo de “direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos” e o estabelecimento de diretrizes pedagdgicas e parametros
curriculares comuns que contenham essas aprendizagens.

Em seu texto introdutdrio, o documento preliminar que apresenta a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (2015) baseia sua proposi¢ao na necessidade de estabelecimento dos
direitos de aprendizagem dos estudantes brasileiros e a defini¢do de objetivos de aprendizagem
gue deverdo constar necessariamente nas agendas dos diversos niveis de governo e da sociedade
brasileira. O estabelecimento desse conjunto de prioridades — os Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento — devera ocorrer até julho de 2016, sendo encaminhado pelo
Ministério da Educag¢do (MEC) ao Conselho Nacional de Educacao (CNE), para que sejam criadas
Diretrizes Curriculares com forga prescritiva.

Grande parte da preocupacdo da sociedade civil organizada e dos féruns representativos
da educacdo nacional se refere a capacidade do processo, ora iniciado, em orientar a construcao
do curriculo das mais de 190 mil escolas do Pais, deixando claros os elementos fundamentais que
deverdo ser ensinados, o que se espera que os estudantes saibam ao final de cada periodo/etapa
de escolarizagao, e como isso se encadeara ao longo dos anos escolares. A forma de organizagdo
curricular para que as aprendizagens sejam alcancadas pelos educandos, as estratégias a serem
utilizadas pelos professores para que esses objetivos sejam alcancados, as orientacdes didaticas,
a forma como serd avaliada a consecucdo desses objetivos e aprendizagens, também sdo
prescricdes fundamentais.

O professorado e as escolas brasileiras ndao podem correr o risco de ter, mais uma vez, um
documento esvaziado de sentido, que ndo permita uma orientacdo clara sobre qual tipo de
processo de elaboracdo curricular se espera deles. O processo de estabelecimento de uma BNCC
exigird, da mesma forma, um didlogo entre os sistemas de ensino, levando em consideracdo as
diferencas e caracteristicas regionais, além das especificidades de cada escola. Além disso, na
esteira de suas proposicdes, deverao também ser redimensionadas, entre outras, as estratégias
e a natureza da avaliagdo da Educacgao Basica, a formacao inicial e continuada de professores e a
producdo de materiais didaticos no Pais.

No que se refere a matriz conceitual, o texto que embasa a proposta enfatiza, de maneira
recorrente, a preocupacao em sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica. Essa conceituacdo nos remete aos principios da
Psicologia Sécio-Histdrica ou Histérico-Cultural, baseada nas contribuicdes de Vygotsky (1894-
1934). Essa linha da psicologia desenvolve aspectos voltados a periodizacdo da ontogénese
humana, enfatizando a interacdo dos individuos com o mundo, mediada pelos objetos
construidos pelos seres humanos. Isso se materializa nas proposi¢cdes dos Campos de Experiéncias
e Objetivos de Aprendizagem como o Eu, o Outro e o Nés (BNCC, 2015, p.22).

Na abordagem histérico-cultural, o aprendizado é considerado um aspecto fundamental
para que as funcOes psicologicas superiores acontecam. Assim, o ensino é fator imprescindivel
para o desenvolvimento do psiquismo humano (FACCI, 2004). De acordo com Vygotsky, o ensino
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deve incidir sobre a Zona de Desenvolvimento Iminente (PRESTES, 2013), espaco de atuagao do
educando que, antes acompanhado, passa a iminéncia de realizar atividades e raciocinios de
maneira autbnoma.

Daviddv (1988, apud FACCI, 2004) enfatiza que a educacdo deve ser guiada por um
principio do desenvolvimento, isto é, deve haver uma sistematizacdo da educacao de forma que
esta possa dirigir regularmente os ritmos e o conteudo do desenvolvimento por meio de a¢des
que exercam influéncia sobre este. O ensino produzird aprendizagem, e esta, por sua vez,
desenvolvimento.

No documento, é também possivel perceber a precedéncia da interacdo social sobre o
principio natural-biolégico, superando abordagens mecanicistas ou organicistas. E possivel, a
partir dai, relacionar a proposta outra referéncia fundamental da Psicologia Histérico-Cultural — a
Teoria da Atividade, derivada das proposicoes tedricas de Leontiev e Elkonin (1987), que afirmam
gue cada estagio de desenvolvimento da crianga é caracterizado por uma relagdo determinada,
por uma atividade que desempenha a funcdo de principal forma de relacionamento da crianca
com a realidade.

Segundo Elkonin (1987), os principais estdgios de desenvolvimento pelos quais os sujeitos
passam sao (i) a comunica¢cdo emocional do bebé; (ii) a atividade objetal manipulatdria; (iii) o jogo
de papéis; (iv) a atividade de estudo; (v) a comunicagdo intima pessoal; e (vi) a atividade
profissional/estudo. (apud FACCI, 2004).

Assim, no periodo pré-escolar, as atividades principais passam a ser o jogo e a brincadeira.
Conforme enfatizado na proposta da BNCC, “é essencial criar situacdes em que o brincar em suas
diversas manifestacdes seja contexto promotor do conhecimento de si, do outro, do mundo, em
interagdes amistosas [...]"”. (BNCC, 2015).

A passagem da fase pré-escolar a seguinte estd condicionada a uma maior sistematizacao
escolar e a principal atividade: o estudo. Este serve de intermedidrio de todo o sistema de relacdes
da crianca com os adultos que a cercam, a partir da assimilacdo de novos conhecimentos, cuja
direcdo constitui o objetivo fundamental do ensino (FACCI, 2004).1

Na adolescéncia, o estudante torna-se critico frente as exigéncias que lhe sdo impostas no
que diz respeito as maneiras de agir e as qualidades pessoais. Nessa fase, produz-se, no
adolescente, um importante avanco no desenvolvimento intelectual, formando-se os verdadeiros
conceitos. A atividade escolar passa a ser utilizada como meio de orientacdo e preparacao
profissional, ocorrendo o dominio geral da atividade de estudo e a abstracdo conceitual.

Para garantir que o processo de ensino resulte em aprendizagem, a teoria da atividade
considera que o processo de aprender seja sempre ativo do ponto de vista do sujeito que
aprende. O sujeito aprende com o corpo, o intelecto e as emogdes. O curriculo, a partir dai,
precisa propor experiéncias diversificadas, para que atribuam sentido a essas atividades.?

! De acordo com Davidov e Markova (1987, apud FACCI, 2004), a funcdo da escola ¢ introduzir o educando na
atividade de estudo, de forma que se aproprie dos conhecimentos cientificos. Nessa fase, surgem a consciéncia e o
pensamento tedrico e outras capacidades, como as capacidades de reflexdo, analise e planificacdo mental.

2 Para aprofundar: A necessidade de atividade, quando ndo percebida pela escola, gera um tratamento metodolégico

aos contelidos escolares baseado em uma divisdo de trabalho escolar que obedece a uma logica onde cabe ao professor
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O documento da BNCC enfatiza também a necessidade de uma abordagem interdisciplinar
consistente. Em todas as etapas e modalidades da Educa¢do Basica, é importante que haja
correlacdo entre os diferentes aprendizados e articulacdo entre as formulacdes tedricas e
aplica¢Oes praticas. A interdisciplinaridade e a transversalidade sdo conceitos reiterados em
documentos como os PCNs (1997) e as DCN (2013). Nessa abordagem, ha a énfase em um
processo de aprofundamento de conceitos e contelidos de maneira sequenciada e organica.

Surgem, a partir dai, os Temas Integradores, que, segundo a BNCC, dizem respeito a
guestGes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e atuagdo.
Contemplam, para além da dimensao cognitiva, as dimensdes politica, ética, estética da formacao
dos estudantes. Sdo eles: Consumo e educacio financeira; Etica, direitos humanos e cidadania;
Sustentabilidade; Tecnologias digitais; Culturas africanas e indigenas (BNCC, 2015). Esses temas
expressam grandes questdes emergentes na sociedade brasileira, que merecem destaque e
organiza¢do metodoldgica nas escolas do Pais. Com relagdo aos Temas Transversais presentes nos
PCNs (1997), ha pouco acréscimo, trocas e alguma revelagdo. Observam-se: Etica; Orientagdo
Sexual; Meio Ambiente; Saude; Pluralidade Cultural; Trabalho e Consumo.

pensar e propor, €, ao educando, o fazer mecanico, planejado pelo outro. No entanto, para Vygotsky, é impossivel
definir o que é desenvolvimento sem relaciona-lo a atividade — brincadeira ou instrugdo. (PRESTES, 2013).
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2 — A descrigao: os Niveis de Ensino

Educacgao Infantil

A preocupacdo ao atendimento escolar a criangas pequenas no Brasil nasce em meados
do século XIX, com o intuito de garantir assisténcia e cuidados basicos de saude e prote¢ao as
mesmas. Na segunda metade do século XX, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
incluiu as escolas maternais e os jardins de infancia ao sistema de ensino, porém o olhar sobre
esse segmento nao se modificou, apenas acrescentou-se ao assistencialismo a escolarizacao da
pré-escola, tendo um estimulo precoce aos pequenos e um preparo para a alfabetiza¢do, com o
intuito de diminuir o fracasso no ensino primario. Mas, ao final do mesmo século, uma nova
concepgao de atendimento defendia que a sociabilidade e a criatividade fossem fatores essenciais
ao atendimento as criangas pequenas. Atualmente, a Educacdo Infantil esta efetivada como a
primeira etapa da Educacdo Basica, ndo menos importante que as demais.

Para a Educacdo Infantil, percebemos que a BNCC ndo pretende a escolarizacdo das
criangas, e sim o desenvolvimento integral das mesmas, apresentando-se alicercada na
concepcao histérico-critica, na qual os sujeitos se constituem a partir das relagées com a natureza,
a sociedade e a cultura, produzindo e reproduzindo sua vida e sua realidade3. Essa concepcio
comunga com a teoria de desenvolvimento sdcio-interacionista, afirmando que somos frutos das
relagGes sociais, histdricas e culturais que estabelecemos, defendidas pelo psicélogo Vygotsky.
Por estar baseada nestas perspectivas, a BNCC acredita que o conhecimento se da pela
participacdo em diferentes praticas e interagdes, construindo um olhar de respeito as criangas de
zero a seis anos, como sujeitos histéricos e de direitos, reconhecendo o potencial infantil,
pretendendo formar sujeitos curiosos, questionadores, investigadores e encantados pelo
conhecimento.

O documento apresenta-se acatando a ideia de que as criangas aprendem por meio do
corpo, da linguagem e das emog¢des, sendo a brincadeira e as intera¢des os principais recursos de
aprendizagem. A brincadeira possibilita a crianca inUmeras interpreta¢des, compreensao e a¢ao
sobre a realidade, sendo o brincar uma experiéncia de cultura, por meio da qual valores,
habilidades, conhecimentos e formas de participacdo social sdo constituidos e reinventados pela
acao coletiva das criangas.

A organizac¢do curricular proposta para a educacdo infantil apresenta uma abordagem
interdisciplinar, mediante campos de experiéncias, nos quais comporta alguns objetivos de
aprendizagem, negando a ldgica disciplinar, segmentada e linear de curriculo. Hernandéz (1998)
comunga com essa ideia afirmando que o curriculo ndo se concebe de forma linear, e sim pelas
interacbes e em espiral. A BNCC considera, ainda, as multiplas linguagens e a visdo de mundo
plural, como pontos essenciais a serem desenvolvidos. Essa nova organizacao possibilita o
desenvolvimento integral das criangas de zero a seis anos e torna o conhecimento significativo,
sendo capaz de transcender os muros da escola, ideia defendida por Pimenta (2012), que acredita
gue a interdisciplinaridade é a capacidade de transformacdo dos saberes escolares em saberes

3 Conforme defesa e apresentacdo detalhada na primeira parte desta sintese consolidada.
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sociais, sendo o curriculo uma ferramenta de participagao social. A partir desta perspectiva,
parece-nos que a teoria pds-critica de curriculo dialoga com a BNCC em termos de Educagao
Infantil, por considerar a multiculturalidade, as diferencas e as multiplas manifestacdes de

identidades como pontos de reflexdo e pratica de curriculo.

Ensino Fundamental

Percebe-se uma integracdo entre a Educacdo Infantil e os anos iniciais, por meio do
desdobramento das agdes ja iniciadas na primeira infancia. A aprendizagem integral permanece
sendo o centro do curriculo, ndo sendo evidenciado apenas o aspecto cognitivo. No Ensino
Fundamental, a organizacdo esta disposta por areas de conhecimentos, cada uma com os seus
objetivos de aprendizagem, apresentando os saberes articulados e dispostos de forma
progressiva. Parece-nos, também alicercado na concepcao histérico-critica, acreditando que o
conhecimento se da mediante as intera¢Oes histdricas, culturais e sociais, propondo para esse
segmento a alfabetizacdo e o letramento, como elementos fundamentais, para a consolidagdo
das diferentes aprendizagens ao longo da educacdo basica®.

O letramento para Magda Soares (2003) é a pratica social da escrita, ou seja, aprender a
lingua escrita para fazer uso social da mesma, dando sentido ao que se aprende e transpondo os
conhecimentos escolares as vivéncias sociais. Alids, percebemos que a perspectiva de letramento
se expande as demais areas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o mesmo objetivo de
ampliar as experiéncias dos educandos e conecta-los as questdes reais da sociedade, da cultura e
das relaces interpessoais. Propde-se, ainda, que o letramento seja o elemento de intercessao
entre as areas.

A interdisciplinaridade é proposta por meio dos temas integradores, com o intuito de
promover um didlogo entre as areas, rompendo com o sistema disciplinar, segmentado e
desconexo. E intenc3o desenvolver uma visdo de mundo plural pelas multiplas linguagens, além
da compreensao dos processos naturais e sociais, como forma de entender o mundo e atuar sobre
ele.

E proposta uma integracdo entre os docentes dos anos iniciais e finais, também por meio
de um sdlido trabalho interdisciplinar, pela preocupac¢do da mudancga da uni para a pluridocéncia,
na qual é exigido dos discentes um nivel de maturidade e autonomia que ainda esta em fase de
consolidacao.

Igualmente, a BNCC sugere a proposta de trabalho pelos projetos didaticos, com o intuito
de buscar solucdes a problemas e necessidades reais, acatando a curiosidade e o desejo de
descoberta que os estudantes apresentam, referendando-os como sujeitos produtores de cultura
e n3o apenas como meros receptadores de informagdes. E interessante, ainda, a realizacdo de
sequéncias didaticas, a fim de tornar o curriculo flexivel e de individualizar a aprendizagem. H3
também, a necessidade de ressignificar e reinventar os tempos e espacos escolares, a fim de
promover a flexibilizacdo do curriculo.

4 O embasamento tedrico acima exposto, ao discorrer sobre a Educacdo Infantil, configura-se como central também
neste nivel da escolarizagdo basica.
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Ensino Médio

O Ensino Médio é apresentado pela BNCC com semelhante organizagdo curricular ao
Ensino fundamental, por dreas de conhecimento e objetivos de aprendizagem. Neste segmento
pretende-se uma sélida formacado geral dos estudantes, com a finalidade de fazé-los relacionar
conhecimento e vida, e assim habilita-los a se expressar e a atuar na sociedade como sujeitos
histéricos e de direitos. As questdes sociais e econdmicas ganham um maior espaco de reflexdo,
com a expectativa de possibilitar aos educandos uma reinvenc¢ao e transformag¢dao do mundo
numa perspectiva ética e responsavel.

A organizagao em areas de conhecimento possibilita o trabalho interdisciplinar. Porém, a
partir do Ensino Fundamental, a pratica interdisciplinar € um desafio, dado o saber especifico de
cada disciplina, além do tempo do professor na escola, sendo necessdria uma articulacdo dos
saberes, através de projetos ou sequéncias didaticas, que levem os docentes a realizar essa
interlocucdo, de forma a atender aos objetivos propostos pela BNCC, que é tornar o
conhecimento significativo e possibilitar aos estudantes, de todo o pais, uma participacdo ativa
na vida social, histérica e cultural, por meio dos saberes escolares, levando-os a atuarem no
mundo de forma consciente e competente, pois, como afirma Macedo (2011, p. 65), “a vida
cotidiana ndao é apenas locus de repeticio e de reproducdo, é também, e sobretudo,
espac¢o/tempo de producdo de conhecimentos vélidos e necessarios”.

Diante da configuracdao de um Ensino Médio reflexivo e articulador, de conhecimentos que
sejam realmente significativos, é conveniente garantir espacos e tempos formativos aos corpos
discente e docente. Nesse sentido, julgamos ser necessdrio garantir projetos e praticas
pedagdgicas que contemplem a reflexdo como elemento articulador da pratica pedagodgica.
Defendemos que a pratica pedagdgica manipulada pelo saber pedagdgico deve se responsabilizar
a contemplar dimensdes que estdo além da mera apropriacao do conhecimento, considerando a
docéncia uma profissdo humanizada, que ndo pode realizar-se apenas por praticas instrumentais.
Como afirma Libaneo (2013, p. 24), “o carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como
acdo consciente, intencional e planejada no processo de formag¢ao humana, através de objetivos
e meios estabelecidos por critérios socialmente determinados”. Tais objetivos e meios, na visdo
do autor, indicam o tipo de homem, sociedade e propdsitos que queremos formar.
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3 - A explicagao: os Componentes Curriculares

AREA: LINGUAGENS

A area de Linguagens estd diretamente relacionada as praticas dela derivadas, chamando
a atencdo para os aspectos relacionados aos usos e atuagdes dos sujeitos em diferentes situagdes
sociais.

O texto engloba Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacdo Fisica.
A despeito do importante aspecto transdisciplinar e abrangente da Lingua Portuguesa, ja
apontado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2013), o texto chama a atencdo para a
necessidade de dissociar os quatro componentes dessa area no sentido de que as mesmas nao
sejam hierarquizadas.

Salienta-se no texto que as praticas associadas a leitura e a escrita, a compreensdo e
producdo de texto, estdo presentes nos demais componentes curriculares, como necessidade
para apreensdo e atuagao em seus diversos campos.

A importancia e a transversalidade da area de Lingua Portuguesa estdo presentes no
tratamento dado a alfabetizacdo e, principalmente, ao letramento. Trata-se aqui, ndo unicamente
do dominio do cddigo linguistico, mas da atribuicdo de significados aos diferentes textos, em
diferentes suportes, tornando os sujeitos mais autbnomos.

Importante ressaltar que a compreensdo do mundo em sua riqueza, pluralidade e
diversidade, ndo significa negligenciar elementos culturais classicos relacionados a essa area. A
diversidade de praticas de linguagens deve estar associada as condi¢cdes de produg¢dao, como
consta no texto do documento, devendo os estudantes reconhecé-las e adequd-las aos diversos
usos, em que se incluem o mais popular e coloquial, mas também o erudito e culto.

Lingua Portuguesa

A BNCC apresenta os mesmos eixos e principios das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN,
2013), enfatizando a centralidade do trabalho com o texto na formacdo de leitores e produtores.
O documento tem rigor tedrico e alinhamento claro com o “grupo da andlise do discurso”.

A Lingua é um fendémeno social, um bem cultural de um povo, é dindmica, isto €, se
modifica com o tempo. Nesse sentido, a Lingua Portuguesa se constitui em instrumento para o
individuo entrar em contato com o mundo que o cerca, para atuar sobre ele e para transforma-
lo.

Dentre os eixos expressos no documento, destacam-se, nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, além da apropriacdo do sistema alfabético de escrita, a oralidade, a leitura e a
escrita, de forma integrada e articulada. Possibilitar momentos, nas séries iniciais, em que a
oralidade tenha espagco, em que o educando possa se expressar, é fundamental para a
constituicao de sua autonomia, langando bases para a construgdo da leitura e da escrita. O
documento deixa clara a diferenca entre letramento e alfabetizacdo ortografica, o que é
extremamente importante.
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A leitura deve contemplar a diversidade de géneros e suportes, desde o Ensino
Fundamental, se consolidando no Ensino Médio. Nesse sentido, a leitura dos classicos é de
extrema importancia para a formacao de leitores proficientes, e deve ser feita de maneira criativa
e prazerosa, relacionando-se com outras obras e linguagens mais contemporaneas.

A leitura dos classicos tem como objetivo introduzir e aprofundar os estudantes no mundo
da literatura, favorecendo uma formacao que se inicia desde cedo na Educagao Infantil. Aprende-
se a apreciar o belo, a construir um senso estético em que a Lingua, como arte da palavra se une
as demais expressoes artisticas.

Destaca-se o estudo da Literatura Brasileira. Ndo sé é apontado o vinculo da literatura com
o patrimonio cultural, mas também o conhecimento das diferentes estéticas. A BNCC ndo se limita
a destacar o “trabalho de leitura”, mas devolve o estudo da literatura ao seu lugar de direito.

E clara a preocupacido ideoldgica em reafirmar as matrizes indigena e, especialmente,
africana. No entanto o documento ndo cita o nosso pertencimento a Comunidade dos Povos de
Lingua Portuguesa, ndao destaca a LUSOFONIA, local de nossa identidade linguistica e, queiram ou
ndo, nossa terceira matriz. Perde-se, assim, a oportunidade de estimular o conhecimento e o
deleite da literatura contemporanea portuguesa e africana em lingua portuguesa. Seria um belo
aprofundamento das variantes regionais do idioma.

Percebe-se ainda, relativas a oralidade, a leitura e a literatura, a omissdo de elementos da
cultura que nos constitui, como os mitos e tradi¢cdes populares que ajudam a construir uma ampla
reflexdo sobre a formacdo da identidade brasileira. Como exemplo, tem-se a obra de Monteiro
Lobato, que marcou diferentes momentos da histdria da literatura brasileira. O contato com
determinadas dreas do nosso folclore oportunizaria aos estudantes perceber como as
construcdes folcléricas sao marcadas por uma ideologia que traduz um modo de ver e se
relacionar com o mundo em uma determinada época.

A andlise linguistica, no documento, pde em relevo aspectos relativos ao desenvolvimento
discursivo da Lingua, ndo valorizando elementos de normatizacdo, que também sdo importantes
como meio de se alcancar os objetivos propostos na BNCC. O dominio e a atribuicdo de
significados ao que se fala, se |é e se escreve, aliados a capacidade de usar a Lingua com
desembaraco e sem preconceitos, ndo podem se desvincular da responsabilidade da escola com
as normas linguisticas, com a norma culta, que constitui fator de emancipac¢do dos sujeitos a ela
confiados. Este eixo se apresenta muito genérico. Nos objetivos de cada série, indicacdes mais
precisas sobre morfologia, sintaxe e outros elementos estruturais da Lingua sdo necessarias.

Lingua Estrangeira Moderna

A aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna contribui para a valorizacdo da
pluralidade e diversidade sociocultural e linguistica, o que estimula o respeito as diferencas.

Apresenta-se uma abordagem voltada para a comunicagdao em que o texto, seus usos e
sentidos sdo priorizados. Nesse sentido, valoriza-se mais a vivéncia do que a aprendizagem de
estruturas e conceitos tedricos.

Contudo, para que esses objetivos sejam alcancados, ndo se podem negligenciar conceitos
basicos que sustentam uma efetiva comunicacao, cujo bom desenvolvimento depende de uma
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base estruturada. Nesse sentido, seria prudente ter menos objetivos e qualificar os mais
relevantes, mais bem redistribuidos entre as séries.

A produgdo oral esbarra, em algumas estruturas escolares, na heterogeneidade existente
nas salas de aula, e na quantidade de educandos, fatos que dificultam o desenvolvimento

adequado dessa habilidade.

Arte

Ratifica-se a ideia, expressa no documento, em que Arte se constitui em ferramenta
pedagdgica responsdvel pela articulacdo das diferentes formas de cognicdo, constituindo um
universo conceitual e de praticas singulares que contribuem para que o estudante possa lidar com
a complexidade do mundo por meio do pensamento artistico.

O documento apresenta as quatro linguagens artisticas — Artes Visuais, Musica, Teatro e
Danga — como subcomponentes que implicam em conhecimentos especificos e autébnomos.
Contudo, ao mesmo tempo em que se valoriza a especializagao e a consequente contratacao
pelas unidades escolares de profissionais especialistas, o uso do termo “subsequente” tende a
diminuir a importancia de cada uma sob uma categoria superior, denominada Arte. Nessa
concepcdo, entende-se que a Arte deveria integrar as linguagens dentro de um diadlogo
interdisciplinar, o que nao se evidencia nos objetivos de aprendizagem especificos das linguagens
em cada segmento, nem no texto que precede e justifica tais objetivos.

Percebe-se uma inversdao quanto aos objetivos dos subcomponentes Artes Visuais e
Musica, sendo que competéncias mais complexas da primeira, surgem nas séries do Ensino
Médio, o que é esperado; ao contrdrio da analise e critica musical, em Musica, apresentadas nas
séries do Ensino Fundamental, e a investigacdo de fontes sonoras e de diferentes géneros
musicais, no Ensino Médio.

Aliada a constatacdo positiva da valorizagcdo da area e de seus subcomponentes, ha a
preocupacdo de contemplar as varias linguagens na pequena carga hordria existente na maioria
das escolas brasileiras e da adequacdo dos espacos fisicos para cada especificidade.

Educacgao Fisica

Consoante o documento da BNCC, a Educacao Fisica trata das praticas corporais em suas
diversas formas, como “fenédmeno cultural dinamico, diversificado, pluridimensional”. Essas
praticas propiciam uma forma dos sujeitos se relacionarem com o mundo e de interagirem com
outros sujeitos, construindo significados singulares e gerando um tipo de conhecimento particular
e insubstituivel.

Contudo, a despeito das propostas positivas contidas no documento, ha algumas
inversoes e distorcdes, além de generalizacdes, que merecem atencao.

No 12 ciclo, ndo é coerente termos objetivos comuns para os 12 e 32 anos, devido a
diferenca no desenvolvimento do repertdrio motor dos educandos. Nos esportes, dificilmente
essa faixa etaria conseguira recriar regras de jogos esportivos, como proposto no texto. Faltam
mais elementos para desenvolver maior conscientizacdo corporal. Os objetivos LIEF1ICOA006,
LIEF1COAO008, LIEF1COAQ11 e LIEF1COAO026 perfazem expectativas avancadas para a idade das
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criangas deste ciclo. No 22 ciclo o objetivo LIEFICOA030 abrange um universo muito amplo (Brasil
e mundo); ja o LIEF1ICOA036, para ser efetivo, necessitaria que todas as escolas tivessem
condicdes estruturais para a realizacdo de jogos de campo e taco.

No 32ciclo (62 e 72 anos), ha bons objetivos para a faixa etaria, principalmente nas lutas e
ginasticas. Para o desenvolvimento de praticas corporais ritmicas é preciso que haja uma
mudanc¢a de mentalidade, pois esta longe de ser realidade nas escolas brasileiras. Nesse ciclo, ha
a proposta de praticas corporais de aventura. A ideia dessa pratica corporal € muito boa, inclusive
com a valorizagdo da natureza e do meio ambiente, mas seu desenvolvimento se torna quase
impossivel nos colégios brasileiros dos grandes centros urbanos, além da necessidade de itens de
seguranca pessoal e coletiva e do necessario aumento do nimero de docentes e diminui¢cdo do
de discentes.

No 42 ciclo (82 e 92 anos), hd um enfoque muito grande nas lutas. Praticas corporais
ritmicas se aproximam da realidade (danga de saldo e de rua). No 52 ciclo (12, 22 e 32 anos —
Ensino Médio), poderia haver a continuagao do desenvolvimento das lutas. A danga é realizada
de forma auténoma com potencial de uso no lazer e praticas corporais alternativas sao
introduzidas (tai chi chuan, yoga etc).

Percebe-se, em todos os ciclos, pouca énfase nas questdes relativas a aquisicdo de
conhecimentos sobre salude, alimentacdo e bem-estar. Outro ponto a se destacar é que o
programa inclui varias modalidades de praticas corporais que exigiriam mais aulas semanais dessa
disciplina, o que nao se constata na maioria da realidade das escolas brasileiras.

AREA: CIENCIAS HUMANAS

A area das Ciéncias Humanas trata da existéncia humana, considerando o ser humano
como protagonista dessa existéncia, em relagao a outros seres humanos, suas diferentes culturas
e pertencimentos, principalmente histdricos e geograficos.

Fazem parte da area das Ciéncias Humanas os seguintes componentes curriculares:
Histéria, Geografia, desde o Ensino Fundamental; acrescidos, no Ensino Médio, de Filosofia e
Sociologia. O Ensino Religioso também é ofertado, embora seja facultativo.

Importante ressaltar a necessidade de integracao horizontal dessa area com os demais
componentes curriculares. No entanto, a parte referente aos “objetivos curriculares” dos
componentes ndo dialogam entre si.

Historia

O ensino da Histéria no Ensino Fundamental apresenta mudangas no sequenciamento
didatico, principalmente do 62 ao 82 anos em relacdo ao que é apresentado nos livros didaticos.
A despeito da valorizacdo de questdes locais como inicio da aprendizagem da Histdria, o que é
muito positivo nessas séries, a abrangéncia de outros conteldos relativos aos sujeitos e grupos
historicos brasileiros ndo corresponde as capacidades das séries. H4 um atropelamento de
objetivos que avanca até o 82 ano. Dessa forma, o curriculo empobrece tornando-se menos
abrangente conceitualmente, mas acrescido em seus conteudos.
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Do 92 ano do Fundamental ao Ensino Médio, percebe-se uma maior incidéncia de aspectos
econdmicos e politicos em detrimento do cultural desenvolvido no século XX. Contudo, foi dada
uma grande importancia ao papel do africano e do indigena e pouca sobre o papel do europeu na
construcdo da sociedade brasileira. No entanto, reforca-se a necessidade de o documento
incentivar estudos que levem em conta aspectos da histdria local e regional.

Sao positivas as dimensdes relativas a politica e a cidadania, a formagdo do cardter e os
conceitos de identidade, democracia e participagao politica. A cidadania, como pratica reflexiva,
necessita ser estendida e problematizada, destacando-se o papel social dos individuos em um
Estado democratico de direitos.

Nesse sentido, como tematicas para alguns anos escolares, sugere-se, para a 12 série do
Ensino Médio, conteudos acerca de relagcdes de poder e cidadania, a formagdo sociocultural
brasileira; as raizes identitarias ibéricas e seus desdobramentos na América. Para a 22 série do
Ensino Médio, sugere-se a insercao de nogdes de valores liberais e seus contrastes; e para a 32
série, conteldos relacionados a tecnologia, a guerra e aos movimentos sociais.

Geografia

O mundo do geégrafo é o espaco, e as abordagens de espaco devem integrar os diversos
componentes. A BNCC, no que tange a esse componente curricular, deve evitar a repeti¢cao de
conteudos e respeitar as regionalidades, além de possibilitar a compreensao das relagdes sociais,
culturais e econdémicas. A relacdo do homem com o planeta também deve merecer destaque,
despertando o respeito e a necessidade de preservacdo do meio ambiente.

Além da necessidade de os estudantes se apropriarem dos conceitos bdsicos do
componente curricular relacionados principalmente a formac¢ao do territdrio brasileiro, sua
regionalizacdo, populacdo e desenvolvimento, é importante a discussao sobre o mundo
subdesenvolvido e os fenbmenos da globaliza¢ao.

N3o deve ser negligenciado o estudo da Geografia Fisica, pois as questdes sociais e
econdmicas estdo a ela relacionadas e, muitas vezes, dela dependem para seu entendimento.

A construcdo e o desenvolvimento de um “olhar geografico” dependem de
fundamentacdo tedrica e metodoldgica, ambas, edificadas em bases conceituais préprias da
Geografia. H4 uma diferenca entre o que se vé e a analise geografica sobre o lugar/paisagem,
sendo necessario um conjunto de categorias estruturadas de acordo com a metodologia
geografica. Nesse sentido, os conhecimentos geograficos estdo para além do perceber o
cotidiano.

Outro aspecto importante e relevante é o objetivo de que compreender as diferentes
espacialidades e suas relagdes, muitas vezes contraditérias, estad diretamente associado a funcao
social da Geografia, uma vez que ela possibilita elaborar um pensamento critico acerca da
realidade.

Filosofia
A BNCC apresenta o filosofar como uma atitude originariamente grega — uma invencao,
nao tendo a preocupagao mais apurada de ampliar o arco de andlise, que é o de considera-la como
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uma proto-histéria, localizada no despertar da admiragdo e o espanto que provocam a inquietagao

e o carater questionador da mentalidade grega, como o embrido da mitologia, da poética e da

propria Filosofia.

O documento afasta-se da abordagem histdrico-cronoldgica e opta pela discussao

temadtica, dividida em dois grandes blocos — o primeiro, designado por “opinido, conhecimento e

gosto”, no qual trata da ldgica, retdrica, epistemologia e estética. O segundo, por seu turno,

nomeado “Condi¢cdao humana e responsabilidade pelo mundo”, trata da ética e da politica.

No que se refere ao segundo e terceiro blocos, opta-se por:

1- Contribuir e beneficiar-se da integracdo com as outras disciplinas do curriculo, tal como a

Histdria e Ensino Religioso,

2- Contextualizar as formas de pensar, dar-lhes um sentido que evita posi¢des anacronicas,

preconceituosas e pouco académicas;

3- Recuperar a Filosofia na sociedade como uma disciplina de rigor, diferentemente daquilo

preconizado pela comunicacdo social, que a descaracterizou e atribui-lhe carater de livre
associacao de ideias, fato bem distinto do livre pensar, que é a assinatura da disciplina.
Tomando o que foi dito acima, o componente curricular Filosofia deverd desenvolver a

abstracdo, com énfase na experiéncia sensivel e experiéncia do mundo, o que torna o educando

capaz de agir de acordo com as demandas que Ihe aparecem.

1-

No que diz respeito ao carater histdrico-cronoldgico, deve-se lembrar de que:
A légica e retdrica apresentada aos educandos é a aristotélica, pois mostra o modo como se
desenvolveu a utilizacdo da dialética que busca sempre o maior aprofundamento de
determinado conceito;
A epistemologia é perpassada em diversos periodos da Filosofia, a saber, o platénico (teoria
das ideias), agostiniano (com énfase na teoria da iluminacdo divina), tomasiano (apresentando
a teoria do conhecimento de Tomas de Aquino, ja presente, de certo modo, em Aristoteles),
cartesiano (com énfase no cogito como ponto de partida do conhecimento), humeano (como
contraponto cético ao racionalismo), kantiano (com seu idealismo transcendental e sua
“Revolucdo Copernicana”), hegeliano (em seu idealismo absoluto) e contemporaneo como um
todo (explicitando sua multiplicidade de linhas gnosioldgicas);
A estética é abordada na histéria da Filosofia antiga e medieval como a busca pelo belo como
um transcendental metafisico. Na modernidade e sua interiorizacdo rumo ao sujeito, o belo da
lugar a uma andlise das condi¢des de possibilidade do conhecimento em Kant, o que culminard
na sua relativizacdo na pds-modernidade;
A ética tem lugar primeiramente em Sdcrates, que busca um conhecimento de si mesmo para
um agir consciente. Este agir ético tem énfase em Platdo e Aristételes (neste ultimo em sua
“Etica a Nicémaco”), seguindo o percurso histdrico e contrapde-se a moral kantiana (dever),
chegando a ética contemporanea que se afasta de pontos de vista absolutos;
A politica fica apresentada desde o periodo da era classica grega em Sécrates, Platdo (em sua
“Republica”, no “Politico” e nas “Leis”) e Aristoteles (“A Politica”). Na patristica, é vista “A
Cidade de Deus” de Agostinho e na escolastica a politica nas questdes da “Suma Teoldgica” de
Tomas de Aquino. Na modernidade, onde surgem novas questdes politicas, tem seu lugar
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determinados pensadores, tais como Locke, Hobbes, Rousseau, o que proporcionard mais a
frente desenvolvimentos em Comte, Marx, Foucault.

6- As questdes de cunho existencial mencionadas no BNCC no eixo “condigdo humana e
responsabilidade pelo mundo”, tais como a do “sentido da vida e da morte”, sdao discutidas
desde as indagac¢des levantadas pelos Pré-Socraticos, passando por fildsofos como Platdo,
Aristoteles, os pensadores Helenisticos, Medievais e Modernos, e culminando na
contemporaneidade em didlogo com autores como Schopenhauer, Nietzsche, e(suprimir) de
pensadores existencialistas como Sartre e Camus.

Os quatro eixos (axiologia, epistemologia, politica e estética) elencados como temas,
abrangem de forma ampla o conteddo da Filosofia. No entanto, para que esse conteudo seja
desenvolvido satisfatoriamente nas instituicdes de ensino, é necessaria a ampliacdo da carga
horaria minima desse componente curricular. Outro aspecto importante a salientar é a insercao,
como pratica reflexiva, de alguns temas da Filosofia desde o Ensino Fundamental.

Sociologia

A introducdo apresentada pela BNCC apresenta como metas para o ensino de Sociologia
no Ensino Médio o incentivo a questionamentos sobre a realidade social — a partir da
apresentacdo de diferentes perspectivas de analise — desde o surgimento da Sociologia enquanto
ciéncia até o desenvolvimento da tradicdo socioldgica brasileira, passando pelo didlogo com
outras disciplinas do Ensino Médio, e até mesmo de conhecimentos adquiridos pelos educandos
em outras etapas da formacao escolar.

Posteriormente, a BNCC enfatiza uma proposta de programa tematico, abordando tdpicos
ligados as relagdes sociais modernas tais como “trabalho”, “género” e “atuacdao dos movimentos
sociais”, na busca por apresentar visdes da Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica para tais
fendbmenos sociais.

Como sugestdo, opta-se por aliar a perspectiva histérico-cronoldgica aos debates de temas
fundamentais da disciplina, com a finalidade de suprir os seguintes fundamentos:

1 — Consolidar relagdes com outras disciplinas do curriculo, com énfase nas Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso;

2 — Fortalecer a perspectiva da “imaginacao sociolégica” que busca analisar os fendbmenos sociais
aliados ao contexto histérico, social e politico em que estdo inseridos, a fim de evitar
abordagens baseadas no senso comum ou em preconceitos;

3 — Garantir o rigor cientifico da disciplina, buscando explicar as metodologias e conceitos de
diferentes tedricos, de acordo com a realidade social vivida.

Visto isso, cabe ressaltar que o programa de Sociologia deveria abordar perspectivas das
trés principais areas das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), tanto no que
se refere a conceitos cientificos, como também na busca por analisar a realidade social a partir
de uma perspectiva de desnaturalizacdo dos fatos.

A pratica desenvolvida em sala de aula busca apresentar ao educando o dinamismo das
relacbes sociais, destacando a noc¢do de que os elementos sociais sdo (des)construidos
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cotidianamente e, com isso, analisados cientificamente por diferentes correntes do pensamento
social.

Cabe também salientar que a discussao de temas relacionados ao viver moderno agregada
a perspectiva histérico-cronoldgica, auxilia os educandos na construcdo argumentativa que é
fundamental para a producdo de textos escritos em redacdo, assim como para discussdes e
debates.

Conclui-se apontando que as propostas da BNCC apresentadas pelo MEC sao
contempladas nos conteldos programaticos do componente curricular durante o Ensino Médio
resguardando, como acima exposto, o carater cientifico, as relacdes com as outras disciplinas
presentes no segmento e a andlise sobre as diferentes realidades sociais.

Ensino Religioso

O documento da BNCC, ao tratar do Ensino Religioso, organiza-o a partir de trés eixos
tematicos: Ser Humano, Conhecimentos Religiosos, Praticas Religiosas e Nao-Religiosas. Essa
divisdo temadtica diverge daquela ja adotada pelo Férum Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER), que sugere os seguintes eixos tematicos:

1. Culturas e TradicGes Religiosas (filosofia da tradicdo religiosa; histéria da tradicdo religiosa;
sociologia da tradicdo religiosa; psicologia da tradicao religiosa);

2. Escrituras Sagradas e/ou Tradi¢Oes Orais (revelacgdo; histéria das narrativas sagradas; contexto
cultural; exegese);

3. Teologias (divindades; verdades de fé; vida além da morte);

4. Ritos (rituais; simbolos; espiritualidades);

5. Ethos (alteridade; valores; limites).

Esses eixos tematicos ja foram adotados por escolas catdlicas e também publicas. Além disso,
muitos materiais didaticos de Ensino Religioso, tanto no ambito catélico, quanto publico, se
estruturam a partir desses cinco eixos tematicos. Isso mostra o seu éxito, além de conduzir aos
mesmos objetivos de fomento, defesa e promoc¢do da tolerancia religiosa e superacdo de
preconceitos pretendidos pela BNCC.

Contudo, os eixos apresentados na BNCC contemplam o necessario para a formac¢dao humana
com énfase na ética e nos direitos humanos. Essa abordagem estd voltada principalmente para o
Ensino Médio, uma vez que os adolescentes estdo mais propensos a assimilarem respeitosamente
a diversidade cultural e religiosa. Nesse sentido, é importante que o Ensino Religioso faca parte
da matriz curricular do Ensino Médio.

Contudo, o Ensino Religioso ndo é uma transmissao ou defesa da fé. Na verdade, trata-se de
uma darea do conhecimento, como qualquer outra que constitui a matriz curricular. Defende-se
um exercicio aberto de respeito as diversidades e de acolhimento, que inevitavelmente, nos
conduz a uma harmoniosa convivéncia com os mais diversos credos.

Percebe-se uma sistematizacdo na linha da histdria das religiGes e suas caracteristicas
fundamentais, que pode receber as designacdes “Fenomenologia Religiosa” ou “Cultura
Religiosa”, o que exigira estudo e aprofundado didlogo intercultural e inter-religioso.
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Importante, nessa perspectiva, é perceber o termo “religidao” como objeto de discussao
histdrica, a histdria das religides, suas origens e contextos, como também a esséncia da vida do
homem religioso, aspecto constituidor de identidade. Sendo assim, algumas manifestacdes e
simbolos que se remetem ao sagrado, e que se esbocam nas sociabilidades, podem ser

entendidos como fendmeno religioso proprio do homem.

AREA: CIENCIAS DA NATUREZA

De maneira geral, o texto proposto na drea de ciéncias da natureza traz conteludos
especificos das disciplinas das dreas e pouquissima integracdo entre eles. Conhecimento,
emocgdes e sentidos se quer sao tratados ou referendados na proposta, deixando de estabelecer
relacdes entre vida, realidade e teorias. Aponta a necessidade da criticidade; porém, ndo define
como isso se tornard possivel pela maneira como os conteldos estdo distribuidos para
abordagens naquela direcdo. Embora seja uma proposicao para o trato da ciéncia, ndo provoca
para o questionamento, pesquisa, ou problematizacdo. E inconstante com o que pretende com
habilidades gerais comuns. E uma proposi¢do ainda aprisionada na ideia de maximizacdo daquilo
qgue se deseja e idealiza, quando deveria propor minimos necessdrios para provocar
conhecimento significativo na Educagdo Basica. Considera-se necessario investimentos em
formacao consistente quanto a ampliacdo de repertério para o trabalho com temas diversificados
da ciéncia.

Ciéncias e Biologia

Considera-se que, diferentemente do que aparece com frequéncia nos livros didaticos, a
ciéncia ndo é um processo progressivo linear, mas uma construcdao cheia de intersegdes,
permeadas por aspectos sociais, politicos e econémicos. A divisdo dos conteldos parece ter como
fio condutor os processos de transformacgdes ocorridos ao longo do tempo, seja no
desenvolvimento fisico e psicoldgico, seja ao longo do tempo geoldgico ou antropoldgico-cultural,
o que é uma abordagem interessante. No entanto, muitos dos assuntos abordados em cada série,
ndo tém coeréncia/unidade entre si, o que pode dificultar a aprendizagem. Registra-se o
necessario cuidado quanto a distribuicdo dos contelddos ao longo das séries: a aprendizagem de
Optica, por exemplo, é introduzida numa faixa etdria na qual a apreensdo desse conhecimento é
dificultada pela imaturidade cognitiva e pela falta de pré-requisitos ligados a outras disciplinas
(estudo da Geometria, por exemplo).

Nesse sentido, dentro de algumas unidades do conhecimento existem distor¢des nas
sequéncias de conteudos que podem confundir o educando, dificultando o aprendizado. A
proposta ndo respeita os conhecimentos prévios necessarios a compreensdo dos fendbmenos
bioldgicos.

Observa-se também que h3a, na proposta de Ciéncias, muitos conteudos tradicionalmente
relacionados ao campo da disciplina Geografia.
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No geral, o exame dos conteudos apresentados mostra uma inovag¢ao na distribuicdo dos
conteldos nas séries do Ensino Médio, notadamente na 12 e 22 séries. Tais hovidades se referem
ao deslocamento de conteludos da 32 série do Ensino Médio para a 12 série e para a 22 série, 0
gue corresponde a abertura de muitos intersticios e hiatos que podem resultar em dificuldades
de abordagens, pois expde, ao que parece, fragilidades, como a interrupg¢do na continuidade de
certos fendmenos no decurso de uma abordagem.

Registra-se que a proposta devera ser implantada aos poucos e de maneira sistematica,
de modo que os educandos nao sejam prejudicados pela mudanca do curriculo, e para que os
professores possam se adaptar a nova forma de trabalhar. Além disso, deve-se ter em mente que
as editoras também precisardo de tempo para reformular todos os seus livros didaticos.

Sintetizando, refor¢a-se que muito daquilo que o texto propde ja estd em curso. N3do trata
do cuidar como educar, e confunde Ciéncia e Tecnologia em seu transcurso. Falta a Vida na
proposicao de Biologia ao ndo contemplar a sexualizagdo. Mesmo considerando que isso pudesse
ter como objetivo o enfoque dentro de uma abordagem com énfase na tematica Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, hd exageros e inadequacdes ao segmento da Educacdo Bdsica. Ha que se
tratar com cautela a exclusao total de varios conteddos importantes da Biologia, nao somente em
nivel de Ensino Médio, mas diante de todo o processo de escolarizagdo basica.

Quimica

A BNCC proposta pelo Ministério da Educagao organiza o curriculo de Quimica, no Ensino
Médio, em seis Unidades de Conhecimento que remetem a grandes temas da Quimica e a
algumas praticas de investigacao relevantes para a sociedade brasileira.

A BNCC-Quimica prioriza as aplicagdes no cotidiano dos materiais, suas propriedades e
suas transformacdes relacionadas ao funcionamento e ao desenvolvimento do pais, tendo como
principal objetivo a qualidade de vida e o0 meio ambiente. Os conteludos sao desenvolvidos e
contextualizados em blocos, dando énfase nas aplicacdes do cotidiano, nos processos e praticas
de investigacdo, capacitando os educandos para a argumentacdo e o posicionamento nas
tomadas de decisGes, nas questdes sociocientificas através de aulas expositivas na sala-ambiente
e nos laboratdrios de Quimica e de Informatica.

A sequéncia das Unidades de Conhecimento apresentada no documento, nas diferentes
séries, ndo corresponde a sequéncia dos livros didaticos de autores mais renomados e adotados
no pais, que organizam os contelidos em ordem crescente de complexidade em 3 volumes
(Quimica Geral, Fisico-Quimica e Organica).

Registra-se que a proposi¢do apresentada deveria ser ponto de partida e ndo de chegada,
como aparece no texto, relembrando uma nova versao dos “PCNs +”. A carga hordria destinada
aos temas propostos é inadequada, ficando aquém dos desenhos curriculares da maioria das
instituicoes de ensino. Apresenta exemplos estanques, sistematizando de maneira difusa os
conteudos. Considera-se que em nivel de Educacdo Basica, o que deveria interessar sdo os

n u n  u

“porqués”, “para que”, “como” e nao as sinteses.
Fisica
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Observa-se na BNCC o propdsito de maior investimento no ensino da Fisica e das suas
aplicagbes no cotidiano desde o Ensino Fundamental Il. Propde a insergao do contetdo de Fisica
Moderna nas escolas de Ensino Médio. Com isso a Fisica pode esclarecer as aplica¢cdes das novas
tecnologias do mundo contemporaneo. Atualmente, as demandas de concursos externos tém
como foco a Fisica tradicional. Como proposta metodoldgica, o BNCC sugere que o ensino de
Fisica trate de questdes ligadas a Histodria e a Filosofia da Ciéncia e abordagens nas dreas de CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente).

Atenta-se para o fato de que a proposta de mudanca curricular traz um novo olhar em
relagdao ao ensino de Fisica. Introduz nas séries iniciais do Ensino Fundamental elementos do
componente curricular Fisica, apresentando ao educando uma linguagem cientifica, corrigindo
conceitos erréneos disseminados na linguagem coloquial, a exemplo da confusdo feita em relagdo
aos conceitos de direcao e sentido, peso e massa, o que pode auxiliar o educando a pensar
criticamente as tecnologias do mundo contemporaneo. Porém, apesar da proposi¢ao indicar a
necessidade da formacdo de um cidaddo critico na perspectiva cientifica, a distribuicdo dos
conteudos ainda é desconectada da carga horaria semanal do curso de Fisica no Ensino Médio.

Enfatiza-se, assim, maior investimento no ensino da Fisica e das suas aplicagcdes no
cotidiano desde o Ensino Fundamental 2. Com isso havera necessidade de professores de Fisica
inseridos nas séries iniciais desse segmento.

Por fim, o que é apresentado como objetivos é muito interessante. No entanto, sua
efetivacdo desconsidera os etnoconhecimentos: ndo traz referéncias a Fisica no cotidiano, nem
as etnoaprendizagens. Propde-se centralidade conceitual desvinculada as praticas cotidianas. E
uma proposta provocadora.

AREA: MATEMATICA

Matematica

O texto apresentado como proposicdo para a BNCC na area de Matemadtica tem

centralidade na Sociedade Brasileira de Matematica, com participacdo do IMPA.
Avanca para sair do “paradigma do exercicio” e da “matemdtica, como um fim e ndo como um
meio”. Aponta inovagdes nas abordagens em Matematica propondo eixos (Geometria, Grandezas
e Medidas, Estatistica e Probabilidade, Nimeros e Operacdes e Algebra e Fungdes) e ndo blocos
isolados e a saida da perspectiva universalizadora eurocentrica da Matematica.

Entretanto, quando propde a efetivacdo disso, pouco aponta para sair do lugar, pois se
configura como um documento prescritivo quanto ao fazer matematico e ndo considera o fazer
matematico mediante registros de representacdes, pessoais e formais. Ndo traz a Matematica
como uma construcao humana, continua; ao contrdrio, mantém a ideia de algo ja existente e
pronto para que seja ensinado, sem considerar como as aprendizagens se ddo de formas distintas.
Ha que se considerar o trabalho com a Matematica de forma contextualizada, considerando os
aspectos historicos, social e cultural, a Etnomatematica; priorizar significados de praticas que
tirem a Matemdtica da condicdo de disciplina apresentada apenas por vias axiomaticas.
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As abordagens dos eixos demandarao repertdrio aberto do professorado para agdes inter
e transdisciplinares, evitando a fragmentacao e os enfoques estanques.

As propostas ali apresentadas tém como referéncias competéncias e habilidades. O
programa formata-se na referéncia dos eixos do conhecimento e competéncias, para entdo tratar
dos conteldos. Contempla as cinco competéncias em cada série como eixos e as respectivas
habilidades como objetivos de aprendizagem.

Reforca-se a necessidade de buscar outra alternativa para a segmentagado do conteudo,
estudando os mesmos temas por anos consecutivos de forma continua. Porém, da maneira como
estd sendo sugerida a distribuicdo do conteudo, teremos problemas para conclui-lo em todas as
séries. Ficou claro que as cinco competéncias estdo contempladas em cada série como eixos e as
respectivas habilidades como objetivos de aprendizagem. Desta forma, os conteudos sdo trazidos
adequando-se as competéncias. Priorizar significados exige praticas que tirem a Matematica da
condicdo de disciplina apresentada apenas por vias axiomaticas. Vincula¢des entre a ciéncia e a
realidade podem e devem acontecer com regularidade. E possivel fazer associacdes que ddo
sentidos ao que sempre foi visto de forma absolutamente abstrata.

Em linhas gerais o documento necessita de melhor elaboracdo no que tange a intercessao
coerente entre proposicdo e pratica.
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4 — A compreensao: as consideragoes

O exercicio ora proposto — o de construir um documento sintese sobre a BNCC a partir das
contribui¢des da RIE, afirmando as concepgdes basilares, praticas possiveis e posicionamento
institucional diante da ANEC e do MEC, conduziu-nos a um aprofundamento sobre o documento
gue, em termos de Brasil, serd o eixo norteador de um curriculo comum basilar para a Educacao
Basica. Para tanto, como afirma o documento da BNCC (2015, p. 09), pede-se a mobilizacdo de
todas as areas do conhecimento, as multiplas linguagens, os recursos multiplos a informacdo e ao
conhecimento.

Arroyo (2011, pp. 259-374), defende em um dos momentos da sua obra o “Direito a
Conhecimentos Emergentes nos Curriculos”. Para ao autor, o direito ao saber-se; o saber de si
como direito ao conhecimento; o direito a memaria; o direito aos saberes das vivéncias do tempo;
a abertura dos tempos nos curriculos para as préprias vivéncias do tempo; o direito aos espacos
do viver digno e justo; o direito a cultura; a atencdo aos sujeitos, bem como a cidadania
condicionada ou conquistada, configura-se como condicionantes de um curriculo tematizador de
conhecimentos emergentes. Esta emergéncia de conhecimentos em um curriculo compreendido
na perspectiva de verticalidade, capaz de contemplar a totalidade da Educacdo Basica, parece-
nos exercicio proposto pela BNCC. Visualizar no documento apresentado alguns dos direitos
acima apontados — e outros que foram além — é gratificador ao identificar um movimento amplo
de pensar sobre a educagao, tendo por base o trabalho de pesquisadores nacionais.

De igual modo, identificamos que a BNCC traz em seus principios orientadores a¢des que
compreendem o desenvolver, aperfeicoar, participar, cuidar, interagir, situar, relacionar, debater,
expressar, identificar, dentre outras. A emergéncia dos conhecimentos relacionados as acoes
expressas, bem como a sua pertinéncia (SANTOS, 1987), receberdo materialidade no exercicio
singular da cultura. Sendo assim, atentamos para a necessaria articulacao entre o documento
elaborado e 0 movimento das praticas locais, conscientes das possiveis reproducdes ideoldgicas,
dos curriculos ocultos, das formas de dominacdo e controle, dos possiveis movimentos do senso
comum, dentre outros (APPLE, 2006).

Ao mesmo tempo, consideramos que o exercicio reflexivo realizado sobre tal documento,
tendo por base a perspectiva epistémico-metodoldgica adotada, permite-nos tecer consideragdes
gue, ao nosso ver, configuram-se como contribui¢cdes advindas da Escola de Educacdo Basica,
compreendida como espaco social-democratico, participativo, reflexivo e aberto a comunidade,
de acordo com os pressupostos apontados por Névoa (2011) e também defendidos ao longo do
documento da BNCC.

Ainda, partilhamos da plena consciéncia de sermos educadores e, como tal, assumimos o
compromisso da formacdo das atuais e novas geracdes. Nesse sentido, observamos pairar sobre
a educacdo uma certa descrenca sobre a crianga, o adolescente e o jovem. Fluidez das relagdes,
auséncia de projetos de vida, sonhos ou perspectivas futuras, assim como aponta o socidlogo
Zygmunt Baumann (2001), configuram-se como alguns dos elementos capazes de identificar o
educando, sujeito primeiro com o qual trabalhamos. Como educadores, queremos reforcar a
crenga sobre a educagao e sobre o ato educativo, bem como sobre os sujeitos com os quais
trabalhamos.
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A nosso ver, ndo compreendemos esta geragdo como um conjunto de pessoas insensiveis,
sem aspiracdes ou desejos de transformar o mundo. Visualizamos, sim, consequéncias de
politicas ineficientes, frustrantes e injustas, desmotivando os jovens, assassinando projetos de
na¢gao ou mesmo sucateando estruturas de ensino. A BNCC emerge como uma tentativa de
respostas a contextualizacdo acima exposta, estabelecendo um minimo comum que, na realidade
brasileira, identifique as areas do conhecimento, tendo como referéncia os campos de
experiéncia potencializadores das relagdes entre as criangas e as multiplas linguagens e
conhecimentos. Como afirma Santomé (2013), é posto o desafio do educar para além da
tecnocracia instruida. Para o autor, “se admitirmos que a politica é um conjunto de discursos,
propostas e acdes que afetam a vida das pessoas e que respondem a reflexdo de como é e como
deveria ser nossa vida e nossos modelos de convivéncia” (SANTOME, 2013, p. 136), o educar
politico, consciente e responsavel torna-se objetivo urgente. A educagdo, portanto,
desempenhara importante papel frente a atribuicdo de poderes e sentidos a estes novos
cidadaos.

Estabelecidos os pressupostos acima defendidos (direito ao conhecimento; pertinéncia e

reflexdo; compromisso social), construcao embasada em nosso estudo sobre a BNCC, elencamos
dez consideragdes que, como RIJE, identificamos a partir do exercicio realizado:

- A BNCC, como expresso ao longo desta sintese, estabelece o ser humano como centro do processo
formativo/educativo. Assim, visualizamos a determina¢do de uma concepc¢do antropoldgica minima, na
qual o sujeito se encontra no centro das a¢des, produtor de conhecimento, imerso em uma rede de
relacbes que compreendem a si préprio, o outro, o mundo, as intera¢des (BNCC, 2015, p. 19);

- A BNCC estabelece uma concepgdo de conhecimento e de aprendizagem — embora nao haja referenciais
ou autores comuns - mediante a qual os sujeitos aprendem por meio do corpo, na diversidade de
linguagens, situacGes e interacdes. Integrar valores, habilidades e competéncias, na inter-relacdo entre os
sujeitos em meio a sua pratica social serdo exercicios de construcdo coletiva. Os objetivos de
aprendizagem, no entanto, devem nos permitir a ir além do proposto e estabelecido, acrescentando a
parte comum a diversificada, prépria da realidade da escola (BNCC, 2015, p. 13);

- A BNCC no didlogo entre as areas do conhecimento, estabelece pressupostos didaticos frente aos
processos constitutivos do conhecimento. Identificar tais pressupostos de acordo com as areas e seus
componentes curriculares serd exercicio de leitura e releitura local, na atencdo ao historicamente
constituido, ao tempo/espaco dos conhecimentos e aprendizagens diante da formacdo dos sujeitos nos
diversos niveis de ensino. Os temas integradores (BNCC, 2015, p. 14) configuram-se como norteadores
também diante dos momentos ou ciclos de aprendizagem, capazes de dialogar com uma pratica
pedagdgica problematizadora e produtora de aprendizagens;

- No que tange a Educacdo Infantil, compreendemos que a proposta expressa na BNCC pretende formar
sujeitos para a participacdo social e para a cidadania, tendo o protagonismo infantil como finalidade. Neste
sentido, o trabalho pedagdgico por meio da realizacdo de projetos didaticos, por meio das linguagens,
parece-nos uma boa metodologia para atingir esse fim, visto que é um processo de articulacdo de
diferentes saberes e de decisdo coletiva, no qual as criancas sao levadas a opinar, a projetar o que querem
e a pensar como realizardo cada etapa do trabalho, descentralizando as decisGes dos professores e
contribuindo para a construgao de suas percepc¢oes e conceitos sobre o funcionamento do mundo. Além
disso, configura-se como forma de vincular a escola na busca de solucdes de problemas e necessidades
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reais, estimulando assim, a curiosidade e a criatividade. Ao mesmo tempo, percebemos que a mesma nao
contempla a progressao das aprendizagens para as diferentes idades de atendimento da Educacgao Infantil,
dado as mesmas serem essenciais para o trabalho do professor. Além disso, o préprio texto de
apresentacdo menciona a sua responsabilidade em atingir cada ano de ensino especificamente (BNCC,
2015, p. 19). Sugerimos entdo, uma organiza¢do em que se desenhem quais aprendizagens sdo essenciais
em cada etapa da educacgao Infantil, pois as mesmas podem contribuir com o planejamento crescente de
desafios propostos as criangas de zero a seis anos, como forma de garantir o desenvolvimento integral de
cada crianga, sem deixar de considerar que a aprendizagem se da de forma pessoal e singular;

- Em relacdo as dreas e componentes, reforcamos a necessidade de compreendermos o documento
proposto como ison6mico em termos de conhecimento a ser sistematizado, ndo sobrepondo ou
supervalorizando determinados componentes curriculares. Nesta dimensdo, ao analisarmos o documento
em seu todo, identificamos que a proposta contida no componente curricular Histéria, abandona a
temporalidade em prol de certa nocdo de cultura e apaga paginas consagradas a formacao das modernas
sociedades ocidentais. Ela é marcada pelo abandono de seu principal elemento: o conceito de “tempo
historico”. Em seu lugar, foi inserida, como conceito fundamental, a ideia de “mundos”, fortemente
referenciada a espacos territoriais e culturais. O viés é culturalista e antropoldgico, mas dificilmente
podemos considerd-lo histdrico. Falta a construgdo de um conhecimento calcado em bases pedagdgicas
mais soélidas, estando os objetivos curriculares baseados no “senso comum”. A énfase no tempo presente
retira desse componente a sua especificidade, o estudo cuidadoso do passado humano e dos processos
originam e originaram as diversas sociedades humanas. Fundamental garantir aos educandos a
possibidade de, a partir desses conhecimentos, pensar, ndo com férmulas prontas, o seu presente;

- Além do componente supracitado, no que se refere ao Ensino Religioso, é uma proposta que ainda traz
questdes que necessitam ser mais bem pensadas e discutidas. Alguns pontos soam como um retrocesso
ao que vivemos em nossa pratica escolar. Muitas questées, que julgamos essenciais, como por exemplo,
os valores, a esperanga e a evolugao do conhecimento religioso, ndo foram abordados;

- lgualmente, um terceiro elemento de analise nos remete ao componente curricular Filosofia, a partir do
momento em que 0 mesmo, N30 menciona em seus eixos uma antropologia de fundo. Tal auséncia, ao
nosso ver, descarta reflexdes ou embasamentos capazes de identificar ou tematizar um sélido referencial
antropolégico o qual estabeleca categorias de relacgdo com os novos conteldos ou abordagens do
curriculo, tais como sustentabilidade e educagao ambiental, preconceitos étnico-raciais, discussdes sobre
género, didlogo inter-religioso e inclusao de pessoas com deficiéncia, dentre outros;

- Por fim, no componente curricular Quimica — bem como em dimensdes da Fisica, Biologia e Matematica
- reforcamos que o Conhecimento Conceitual e a Contextualizagdo Histdrica deixam a desejar e ndo
especificam os conteddos que devem ser desenvolvidos para que se possam realizar os Processos e as
Praticas de Investigacdo; e também nao preparam de uma forma eficiente o educando para que ele possa
ser critico, capaz de argumentar, ingressar e cursar uma Universidade, além do situar-se e posicionar-se
criticamente diante do mundo da vida e do trabalho. Reafirmamos a necessidade de a proposta
sistematizar melhor os contelddos por série, de forma menos difusa, com clareza de apresentacdo e
sequéncia didatica;

- Na dimensdo da avaliagao, registramos a inexisténcia de qualquer reflexao, projeto ou pratica a respeito.
O documento da BNCC ndo associa o curriculo a avaliagdo o que, ao nosso ver, configura-se como
destituido de sentido pedagdgico, pois compreendemos as concepg¢des e praticas de avaliagdo como
inerentes a toda e qualquer proposta de curriculo que se diga formativa, processual, arraigada no chao da
cultura e com foco sobre uma aprendizagem significativa. Sendo assim, consideramos urgente acrescentar
a BNCC um estudo sobre a avaliacdo, de modo que as escolas consigam compreender a importancia de
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um processo de ensino e aprendizagem sistémico e integrado, associando tais principios as dinamicas de

curriculo, compreendo-os como acompanhamento e processo, e ndo como finalizacao.

- Finalmente, algumas inquietacGes nos tomam ao interagir com a BNCC: a possibilidade dela tornar-se “o

IM

grande curriculo nacional”, sobrepondo-se aquilo que devera mobilizar as escolas para trabalhar com suas

demandas locais, e com aquilo que é significativo as suas comunidades regionais. Nesse sentido,
fundamental que haja a provocac¢do do MEC para que as comunidades aprendentes discutam e constituam
os ‘curriculos’ regionais, contemplando os 40% da base diversificada. Ainda, inquietamo-nos com a
auséncia de consideragdo as etnoaprendizagens e dos de saberes experienciais, bem como sobre os
conhecimentos elaborados e praticados fora das escolas, nas redes, na midia, no mundo, no consumismo,
onde comunidades e escolas existem. Ndo percebemos abertura da BNCC para essas novas maneiras de
existir e conhecer no contemporaneo, embora mencionado, de forma ampla, na objetivacao geral. Ha que
se referendar as questdes da cultura. Nesse aspecto a proposicdo é conservadora: corremos o risco de
restricdo a liberdade e a autonomia de aprendéncias por meio de processos pedagdégicos culturais que
ocorrem independente das escolas e professores. Acreditamos na poténcia criativa, num tipo de formacao
promovida por cada escola, desenhando curriculos que promovam didlogos e acbes entre questdes
nacionais, regionais e locais.

Apds a leitura e andlise do documento da BNCC, alguns questionamentos emergem, tais
como, se de fato, uma base curricular comum dard conta de reduzir as tdo abissais desigualdades
educacionais de uma nagdo? Serd que ao definir o que é essencial ao ensino de todos os educandos
em cada uma das etapas da vida escolar, asseguram-se as expectativas de aprendizado, e os
critérios de qualidade adquirem transparéncia e podem ser aplicadas e cobradas com maior
eficiéncia?

Considerando a proposi¢cdo de a escola se constituir em espagco de apropriacGo e
sistematiza¢do de conhecimentos, vé-se a importdncia de termos uma base comum, um
referencial nacional. Entretanto, que que essa base ndo retire das regibes brasileiras e das escolas,
a liberdade de construgéo de suas matrizes de forma complementar e ndo inviabilize avangar, ir
além do que estd posto no curriculo minimo.

Ao procedermos a uma revisdo profunda em nossas matrizes curriculares, é imprescindivel
a certeza de que os conteudos ndo sdo “naturais ou imutdveis”, ou seja, podem sofrer
contestagOes e questionamentos. Velhos contetdos ou propostas podem ser modificados, e novos
podem ser ensinados ou criados. A certeza é a de que devem oferecer a oportunidade por
exceléncia de realizagées em favor das aprendizagens humanizadoras, ou seja, aquelas que
propiciam a formagdo do que é essencialmente humano. Um novo curriculo deve surgir em defesa
da formagdo plena do individuo, aproximando-o das conquistas humanas criadas pelas geracdes
anteriores (SAVIANI, 1991, apud MELLO, 2002).

Esses pressupostos falam diretamente ao Paradigma Pedagdgico Inaciano®, que tem sua
fundamentacdo tedrica voltada para a formagdo integral do educando, baseando-se em valores
e no compromisso de uma aprendizagem auténoma, criativa, cidadd e contextualizada. E
importante compreender que a escola é uma oficina de aprendizagem para a vida, para a

5> A estrutura do Paradigma Pedagégico Inaciano se encontra na obra “Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica”.
Séo Paulo: Loyola, 2003.
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constituicdo da dignidade e para a realizagéo social e pessoal das criangas e adolescentes.
Precisamos prescrever e estabelecer matrizes curriculares significativas para atender aos sujeitos
de aprendizagem em todas as suas etapas de vida, levando em conta quais conteudos,
contribuicdes cientificas e conhecimentos sGo imprescindiveis para o desenvolvimento humano,
cognitivo, afetivo, estético, relacional, espiritual e social (cidaddo) em cada fase do seu
desenvolvimento.

A escola precisa conceber o conhecimento e a aprendizagem como recursos que permitam
e capacitem os estudantes para o exercicio pleno da vida, para sua realiza¢éo fundamental como
pessoa (cidaddo), que cresce autonomamente e se efetiva como ser relacional em intera¢do com
os demais, com Deus e com a natureza. Como RJE, reforcamos que o Paradigma Pedagdgico
Inaciano centra o processo de ensino-aprendizagem sobre o educando como protagonista de seus
estudos, integrando conhecimento, valores, cidadania, espiritualidade e responsabilidade
ambiental. As leituras/releituras de curriculo potencializadas pela BNCC e encampadas pelas
Unidades da RIJE, contribuirdo para a consolida¢do de uma escolariza¢Go bdsica fundamentada
sobre o chdo da cultura, na atencgdo aos sujeitos, aos cuidados sobre os saberes, conhecimentos e
aprendizagens que, diariamente, emanam das organizagées escolares.

Rosset (2008), afirma que a técnica geral da iluséGo é, na verdade, transformar uma coisa
em duas, exatamente como a técnica do ilusionista que conta com o mesmo efeito do
deslocamento e duplicacGo por parte do expectador: enquanto se ocupa com a coisa, dirige seu
olhar para outro lugar, para onde nada acontece. Esperamos que o movimento de estudos,
discussOes, debates e sistematizagoes realizadas sobre a BNCC ndo se configure como mera ilusdo,
nem mesmo um exercicio de dirigir o olhar para outros lugares. Esperamos, ainda, que este
documento adquira materialidade em nossas escolas, no exercicio pleno do direito, da pertinéncia
e do compromisso social. Esperamos que a EducagGo Bdsica, tendo por base o movimento
empreendido, seja de fato problematizadora de conhecimentos e formadora de sujeitos.
Esperamos poder dirigir nosso olhar para, de fato, onde as coisas realmente acontecem!

Professoras Ana Loureiro, Kemilly Mendonga e Louisa Carla Farina Schréter;
Professores Fernando Guidini e Jodo Teixeira Neto.
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